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Resumo:

O presente estudo, de cunho qualitativo, teve como objetivo verificar as possiveis influéncias do
curriculo do Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio de um Instituto Federal do
pais na permanéncia dos jovens no campo. A justificativa para a pesquisa volta-se para o fato de que a
agricultura familiar é, muitas vezes, desmerecida, havendo prevaléncia da abordagem do agronegécio
como contetdo central no curso técnico estudado. Esse foco pode contribuir para o éxodo dos alunos
da éarea rural, bem como a desmotivagdo quanto a utilizarem os conhecimentos adquiridos no curso
para modificarem o0 seu entorno no campo. A partir dos dados obtidos, foram feitas propostas para
auxiliar na mudanca dessa realidade, a fim de contribuir para que a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica auxilie na mudanca da realidade das comunidades do campo nas quais aqueles sujeitos
estdo inseridos.

Palavras-chave: Curriculo; agricultura familiar; permanéncia no campo.

Abstract: This qualitative study aimed to verify the possible influences of the curriculum of the
Technical Course in Agriculture Integrated to High School of a Federal Institute of the country on the
permanence of young people in the field. The justification for the research is focused on the fact that
family farming is often undeserved, with the prevalence of the agribusiness approach as the central
content in the technical course studied. This focus can contribute to the exodus of students from the
rural area, as well as the demotivation to use the knowledge acquired in the course to modify their
surroundings in the field. From the data obtained, proposals were made to assist in the change of this
reality in order to contribute to professional and technological education to help change the reality of
the communities of the field in which these subjects are inserted.

Keywords: Curriculum; family farming; stay in the field.

1 INTRODUGAO vivo. Entretanto, as fronteiras entre campo e
_ _ cidade estdo cada vez menores. Isso, apesar

O ambiente do campo possui uma  de apresentar pontos positivos, acaba
riqueza ancorada em seus costumes, interferindo no modo de vida e no

historias e, principalmente, lutas que se pensamento da populagdo campesina a
tornaram essenciais para manter esse espaco respeito do meio rural.



As diversas transformagdes no
cenario agricola vém alterando, também, a
estrutura populacional do campo. Podemos
citar, como razdes, a modernizacdo da
producdo agricola, que afetou no nimero de
filhos gerados, visto que passou a ndo ser
mais necesséaria uma familia numerosa para
trabalhar na lavoura; e o maior acesso a
informagdo, uma vez que a influéncia
midiatica, muitas vezes iluséria, provoca
impactos na decisdo dos jovens camponeses
no que tange a busca por melhores
oportunidades de trabalho, estudo e lazer
nos centros urbanos. Assim, as relacbes de
trabalho, a composicdo familiar e o0s
atrativos das cidades interferiram (e ainda o
fazem) na mudanca do cenério do campo
(WESZ JUNIOR et. al., 2006). Soma-se a
tais fatores o ensino proferido aos alunos
residentes na area rural. Os autores pontuam
que, dependendo de como trabalhado, o
processo educativo pode ser fator decisivo
na permanéncia e/ou retorno no/para o
campo. Felipe e Arlindo (2016) completam
que a reprodugdo do modo de vida urbano,
por intermédio dos contetidos ministrados e
do material disponibilizado, influencia,
desde muito cedo, os estudantes, pois eles
acabam por ndo se identificar com o meio
em que estdo inseridos, o que pode impactar
na sua decisdo de sair do ambito rural,
fortalecendo o éxodo ja tdo conhecido no
campo.

Nesse contexto, a relevancia aos
assuntos especificos do agronegdcio, por
exemplo, pode descaracterizar a realidade
vivida na regido campesina, uma vez que
esta tem como base a producdo agricola
familiar. Tal situacdo afeta as familias
desses espagos, pois estas dependem da
geracdo de jovens do e no campo para
darem continuidade a comunidade rural,
seus habitos e costumes (FELIPE;
ARLINDO, 2016). Silva Junior e Borges
Netto (2011) confirmam esse assertiva ao
pontuarem que os curriculos acabam por
negar o reconhecimento do campo como um
espaco social e de constituicdo de sujeitos e
suas identidades.
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A partir dessas reflexdes, a pesquisa
analisa o curriculo do Curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio de
um campus agricola de um Instituto Federal
do Brasil, com o intuito de verificar se o
foco principal dos conteudos trabalhados
pode contribuir para o desinteresse do
estudante quanto a producdo agricola
familiar! e quanto a permanéncia no campo.

Para nossas analises, dialogamos
com alguns autores que tém se debrucado
sobre o assunto: Branddo (2003), Brummer
(2007), Calatrava (1995), Caldart (2004),
Silva (2004), Sobral (2005), Wesz Junior
(2006), Silva Junior e Borges Netto (2011),
Leite (1999) e Arroyo, Caldat e Molina
(2004), dentre outros.

Diante dos resultados encontrados,
apos a coleta de dados, buscou-se apresentar
um conjunto de ac¢des para colaborar para o
aprimoramento do curso, com fins de
auxiliar a Educacdo Profissional e
Tecnolégica (EPT) a atingir uma de suas
mais importantes metas — a educacdo na
contribuicdo da formagéo do cidaddo como
agente transformador do universo no qual
esta inserido.

2 EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA (EPT)

A Revolucdo Industrial representa
uma significativa mudanca para a
sociedade. Até os dias de hoje ha
repercussao das importantes mudancas que
nasceram desse movimento.

1A Lei n. 11.326, aprovada pelo Congresso Nacional
e sancionada pelo presidente da replblica em 24 de
julho de 2006, considera “[...] Agricultor familiar e
empreendedor familiar rural aquele que pratica
atividades no meio rural, atendendo,
simultaneamente, aos seguintes requisitos: i - ndo
detenha, a qualquer titulo, area maior do que 4
(quatro)  modulos  fiscais; i - utilize
predominantemente mé&o-de-obra da prépria familia
nas atividades econdmicas do seu estabelecimento ou
empreendimento; iii - tenha renda familiar
predominantemente  originada de  atividades
econdmicas vinculadas ao préprio estabelecimento
ou empreendimento; iv - dirija seu estabelecimento
ou empreendimento com sua familia” (BRASIL,
2006, p.1).



Com a Educacdo ndo foi diferente,
deixou de ser valorada uma educacéo
isolada e retrograda, e comegcou a ser
apresentada uma em que a formacgdo do
aluno era/é crucial para o desenvolvimento
da sociedade. Com essa mudanca, chamada
de poés-industrial, houve a necessidade de
mé&o de obra qualificada, surgindo, entao, a
Educagcdo Profissional. Para Brandéao
(1985):

Se a educacdo é considerada como um
instrumento de intervencdo na
realidade social que busca garantir a
evolugdo econdmica e a revolucdo
social, ela também desempenha a
funcdo de formadora de méo de obra,
ou seja, ela desempenha a tarefa de
preparar 0 sujeito para o trabalho,
influenciando  substancialmente na
criacdo de novos quadros de mao de
obra com capacidades técnicas
adequadas ao0s NOVOS  Processos
produtivos (BRANDAO, 1985, p. 84).

De acordo com as demandas
educativas, sociais e politicas, a EPT vem
ganhando espago na sociedade como um
potencial construtivo do ser humano em
todos os segmentos.

Apesar de seu crescimento, a EPT
foi introduzida no ensino brasileiro de
forma lenta, tendo aceitacdo vulneravel e
questionada, inicialmente. O desafio de
inseri-la nas instituicdes escolares gerou
muitas duvidas, as quais giravam em torno
da funcdo social da escola, ou seja: O que é
fundamental para a crianga? De que maneira
isso colabora para o crescimento da
sociedade? A escola promove formacéo
para o trabalho? Ela atende ao capital ou ao
trabalhador?  (SHIROMA; CAMPQOS,
1997).

Fez-se necessario, entdo, conhecer o
papel da EPT e garantir que esse ensino
promovesse a inclusdo de todas as pessoas
que buscavam qualificagdo para o trabalho,
de forma que ela proporcionasse ao aluno
novas perspectivas de vida, quer no
trabalho, quer na sua comunidade e, dessa
forma, alavancasse o bindémio indissociavel
entre o trabalho e a vida (FRIGOTTO,
2005).
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Apesar de muitos ambientes
escolares ainda insistirem em uma formacéo
dentro de um padrdo engessado e
hegeménico, a EPT procura proporcionar
uma educacdo libertadora e capaz de
desenvolver mudancas e acfes que levem o
individuo a ndo ser um cidaddo qualquer,
mas, sim, em transformacdo continua, que
busca a qualidade coletiva. Isso pelo fato de
que “Se a educacgdo sozinha, nao transforma
a sociedade, sem ela tampouco a sociedade
muda” (FREIRE, 2000).

2.1 A EDUCACAO PROFISSIONAL NOS
INSTITUTOS FEDERAIS DE
EDUCACAO — A EPT E AS ANTIGAS
AGROTECNICAS

A marca que fundamenta a historia
dos Institutos Federais €, justamente, a EPT.
Falando da trajetdria dos Institutos, Otranto
(2010) apresenta a criagdo da Rede Federal
de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, na qual alguns dos antigos
Centros Federais de Educacdo Profissional
(CEFETs) e  Escolas  Agrotécnicas
fundiram-se, em 2008, tornando-se
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia.

Esse processo deveu-se porque o
governo percebeu a necessidade de ampliar
as possibilidades para o ensino profissional
e tecnologico e, assim, expandir as
oportunidades, tendo como foco principal o
jovem.

No que concerne as Escolas
Agricolas, historicamente, podemos nos
reportar a era colonial, onde 0 ensino
agricola era ministrado por ordens religiosas
e voltava-se, sobretudo, para os filhos de
colonos e para 0s povos indigenas,
objetivando organizar a exploragdo das
fazendas e da propriedade e manter uma
sustentacdo basica (SOBRAL, 2005).

O interesse jesuita no ensino
agricola era devido a manutencdo de seus
colégios, pois existia uma grande
preocupacao a respeito da sobrevivéncia.

Assim, como nos traz Leite (1999)

A educacdo rural no Brasil, por
motivos sécio-culturais, sempre foi



relegada a planos inferiores, e teve por
retaguarda ideolégica o elitismo
acentuado do processo educacional,
aqui instalado pelos jesuitas e a
interpretacdo  politico-ideoldgica da
oligarquia agraria conhecida
popularmente na expressdo: ‘gente da
roca ndo carece de estudos. Isso é
coisa de gente da cidade’ (andnimo)
(LEITE, 1999 p.14).

A modernizacdo da agricultura
brasileira, contudo, configurou-se, como
explica Moura (2000), em uma necessidade
inadiavel por meio de métodos e técnicas
mais produtivas. Para 0 seu
desenvolvimento, 0 preparo de
trabalhadores e da propria burguesia rural
era uma necessidade urgente. Nesse sentido,
em 1808, a classe politica comecou a focar
no fim do estigma do trabalho como desonra
da condi¢cdo humana (MOURA, 2000).

A oferta do ensino agricola de nivel
basico aconteceu por meio de instituicdes
como 0s patronatos agricolas, que tinham
como meta o aproveitamento dos menores
como méo de obra barata para os grandes
fazendeiros alargarem a oferta de produtos
agropecudrios, corrigindo os alunos com
base em um sistema rigido de conduta e
impedindo o éxodo rural (FEITOSA, 2006).

Ainda no Brasil Colénia, D. Jodo VI,
em 1812, apontou em uma de suas cartas a
intencdo da criacdo de uma escola agricola
no Brasil, isso porque houve o aumento da
producdo da cana-de-acUcar e a exportacdo
para Europa. Assim, em 1877, foi criada a
Primeira Escola Agricola do Brasil no
Engenho das Lages, propriedade de Sé&o
Bento, no recéncavo Baiano.

Somente mais tarde, no governo
Nilo Peganha (1909 a 1910), instituiu-se a
Rede Federal de escolas industriais. Estas
eram comumente conhecidas por “escolas
de aprendizes e artifices” e tinham como
finalidade formar operarios e contramestres
com base no ensino pratico (CUNHA,
2005).

Depois do ensino criado para atender
a demanda da falta de mdo de obra
qualificada, o Ensino Profissional sofreu
varias mudancas. Somente em 1972, surgiu
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0 Colégio Agricola, fundado no Estado do
Parang; e, logo depois, em 1979, as Escolas
Agrotécnicas Federais, expandindo o ensino
para os outros Estados. Por fim, conforme
dito, em 2008, o Projeto de Lei cria oS
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, os quais abarcam as escolas
agrotécnicas em todo pais.

3 A EPT, A EDUCACAO DO E NO
CAMPO E A ORGANIZACAO
CURRICULAR

Houve a construcdo tardia e sem o
apoio necessario das escolas rurais em
nosso pais. Como mencionado, até o inicio
do século XX, a educacdo era privilégio de
alguns, sobretudo quando se abordava o
meio rural. Como afirmam Silva Junior e
Borges Netto (2011), a educacdo rural ndo
foi nem  mencionada nos  textos
constitucionais até 1981, o que evidencia o
descaso das elites dominantes em relacdo as
escolas do campo.

Leite (1999) ratifica essa assertiva

ao referendar que a educacéo rural nédo foi
enfatizada ou focalizada, mas destituida da
sua identidade.
Rendeu-se a programas educacionais, sem o
estabelecimento de uma filosofia ou de uma
politica especificas para o ensino nas
regibes campesinas.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN - Lei n.
9.394/96), assegurou, em seu artigo 28 que:

Na oferta da educacdo béasica para a
populacéo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a
sua adequacdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente: | —
contetidos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural; Il —
organizacdo escolar prépria, incluindo
adequacdo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condigBes

climaticas; 111 — adequacg&o a natureza do
trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).
28).

O destino da Educagdo do Campo,
entdo, comegou a seguir rumos diferentes, a
partir, também, da instituicdo do Conselho
Nacional de Educagdo, em 1995, e das



Diretrizes Operacionais para a Educacdo
Basica nas Escolas do Campo, em 2002
(BRASIL, 2008). No referido Conselho,
foram discutidos o reconhecimento do
espaco que se expressa genuinamente como
do campo e 0s embasamentos necessarios
para inserir no curriculo as necessidades
educacionais como cultura, historia e
direitos sociais para a formacao integral dos
alunos.

No paradigma da Educacdo do
Campo preconiza-se a superagdo do
antagonismo entre a cidade e o meio rural,
que passam a ser vistos como
complementares e de igual valor. Ao mesmo
tempo, considera-se e respeita-se a
existéncia de tempos e modos diferentes de
ser, viver e produzir, contrariando a
pretensa superioridade do urbano sobre o
rural e admitindo variados modelos de
organizacdo da educacdo e da escola
(BRASIL, 2007).

A instituicdo escolar tem papel
fundamental na mudanca de paradigma
social que se busca construir, pois ela, por si
sO, ndo concretiza o desenvolvimento, mas,
sem ela, este ndo se constitui de forma
sustentavel. Silva (2004) confirma: “[...] a
escola ndo constr6i o Projeto de
Desenvolvimento Sustentavel, mas ndo ha
como implementar um projeto de
desenvolvimento do campo sem um projeto
de educacdo” (SILVA, 2004, p.100).

Para  construir  esse  processo
educativo, que considere 0s sujeitos sociais,
faz-se necessario fortalecer a identidade da
escola do campo, ancorada na realidade
campesina, nos saberes dos estudantes, na
memoria coletiva do campesinato e nos
movimentos sociais camponeses  que
defendem projetos de qualidade social de
vida coletiva (BRASIL, 2008).

A valorizagdo da organizacdo
curricular escolar fortalece o vinculo do
aluno em relacdo ao campo, ao professor e a
comunidade. Da condicbes e amplia
processos e agdes que estdo voltados para
agricultura familiar sustentavel.
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Silva Junior e Borges Netto (2011)
fortalecem esse entendimento ao validarem
que

E possivel considerar a riqueza de
saberes que essa populacdo rural
produz nas suas  experiéncias
cotidianas, e que a agenda de trabalho
para discutir e subsidiar a construgéo
de uma politica de educagdo do campo
incorpore 0 respeito a diversidade
cultural (SILVA JUNIOR; BORGES
NETTO, 2011, p. 50).

O que se Vvé hoje, no entanto, ainda é
uma Educacdo no Campo que apresenta
para 0 jovem da zona agricola focos
restritos de aprendizagem e distantes
oportunidades no mercado de trabalho.
Infelizmente, o que usualmente se observa é
um abandono constante das politicas
publicas quanto aos interesses dos principais
envolvidos no processo educacional, ou
seja, dos alunos que vivem e estudam no
campo. [Esse abandono, somado a
metodologias de ensino do tipo
"urbanocéntricas” acabam por gerar um
problema ainda maior que a simples
desvalorizacdo do local de origem dos
estudantes — a saida da zona agricola, ou
seja, € a Educacdo contribuindo para o
éxodo rural.

Martins (1974), relata sobre esse
assunto que:

A instituicdo escolar desempenha no
meio rural — tanto quanto no urbano —
importante funcdo como espaco de
acesso ao saber formal. No entanto, no
campo ela introduz na experiéncia
educativa elementos culturais e
perspectivas de vida diferentes
daqueles do universo camponés, o que
favorece a propria negacdo desse
universo, seu esvaziamento cultural e
simbdlico, provocado pela expressao
de sentimentos e valores que ndo
fazem parte da socializacdo para o
mundo rural (MARTINS, 1974 p.119).

O impacto de "abandono", gerado no
aluno, cria uma negacdo perante as
oportunidades que existem no campo. Dessa
forma, o blogueio criado leva o jovem a



acreditar que, apesar de morar no campo
e/ou estudar na area agricola, ndo retornar
mais para o seu lugar de origem € algo
favoravel e cheio de oportunidades. Essa
afirmativa vai ao encontro do que nos traz
Branddo (1990), ao inferir que “[...] mais
pelos anseios que sugere do que pelo saber
que transfere, a escola rural participa da
preparagdo do jovem trabalhador rural para
abandonar o campo por um emprego (ou
subemprego) na cidade” (BRANDAO,
1990, p. 171).

O jovem com formacgdo técnica
agricola profissional ainda estd vinculado a
essa ideologia na qual o campo da
agricultura familiar é colocado como um
meio sem possibilidades, reduzido.

Essa situacdo retrata uma realidade
que acompanha os alunos desde o inicio de
sua vida académica até a juventude rural.
Todas essas fases acabam sendo elencadas
para area urbana, grandes fazendas ou
indlstrias  de insumos e agrotdxicos,
ampliando, assim, a producdo expansiva e
capitalista e diminuindo a vida e a producéo
agricola familiar do campo.

Silva Junior e Borges Netto (2011)
nos lembram que o éxodo rural é
consequéncia de dois fenébmenos: a
expulsdo e a atragdo. O primeiro ocorreu
devido a modernizacdo do campo,
privilegiando os latifundiarios e ndo
agregando o agricultor familiar. O segundo,
a atracdo exercida pelos centros urbanos no
que tange a industrializacdo com
oportunidades e expectativas de
crescimento, muitas vezes ilusorias, que ndo
correspondiam & realidade do campo.

Diante do exposto, acredita-se que as
Escolas Agricolas tém papel fundamental,
utilizando-se da EPT, para que os estudantes
tenham condicbes de, além de valorizar o
local onde vivem, a cultura e modo de vida,
auxiliar suas familias, valendo-se dos
conteldos  aprendidos, das  técnicas
assimiladas e da ligacdo do estudado com o
vivido. E a Educacdo em seu papel mais
pleno — a ponte entre o ser e o fazer, o
ensino e o trabalho, a realidade e sua
melhoria.
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Quando essa relagdo ndo ocorre, é
momento de parar e refletir. Foi com esse
objetivo que este estudo se fundamentou.
Pesquisadores como Arroyo, Caldart,
Molina (2004) e Branddo (2003) afirmam
que O ensino no campo precisa ser
revisitado para atuar de forma coerente com
0 desenvolvimento do setor rural,
considerando o “novo rural”, sem desprezar
O que tange aos assuntos rurais
“tradicionais”. E preciso uma ruptura com a
visdo de que o campo € um espaco atrasado,
sem cultura, de ignorancia e sem identidade,
legitimando as dimensdes politicas e
pedagogicas da educacao do e no campo.

4 METODOLOGIA

A metodologia de pesquisa do
presente trabalho foi desenvolvida tomando-
se como base a analise quali-qualitatitva,
com a utilizacdo de questionarios aplicados
aos discentes do Curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio de
um Instituto Federal do pais, bem como
para os docentes do referido curso.

A escolha da analise dos dados
baseou-se na possibilidade de obter
informagdes que revelassem, com base nas
respostas dos docentes e discentes, o foco
dos conteudos utilizados no curso e sua
possivel influéncia, tanto na utilizacdo dos
conhecimentos nas comunidades de origem
dos estudantes, quanto em um possivel
éxodo rural.

A coleta de dados com os discentes
foi feita em sala de aula, com a aplicacéo de
um questiondrio com perguntas diretas,
correspondentes a area de interesse desta
pesquisa. A proposta foi coletar dados de 27
(vinte e sete) alunos da turma do 3° ano do
Curso Técnico em Agropecuaria Integrado
ao Ensino Médio para analisar as
informacdes obtidas juntamente com o
referencial estudado.

Salienta-se que a turma de 3° ano foi
escolhida porque os alunos estdo se
formando e, entende-se, serdo profissionais
habilitados que logo ingressardo no mercado
de trabalho, e é nesse momento que
comecam a aparecer dividas sobre quais



caminhos seguir profissionalmente. Os
questionamentos envolviam qual o tipo de
propriedade que a familia possui, a
localizagcdo, bem como perguntas sobre os
contetidos abordados no curso voltados para
a agricultura familiar camponesa, ja que se
acredita que tais conteudos podem auxiliar
no cotidiano das familias, contribuindo para
a diminuicdo do éxodo destas.

A coleta de dados com os docentes
foi feita individualmente, sendo que
participaram da pesquisa 07 (sete)
professores. O instrumento de investigacédo
possuia 06  (seis)  questionamentos
correspondentes a area de interesse desta
pesquisa.
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Foi  realizada, também, uma
entrevista individual com o coordenador
para saber a visdo dele sobre o foco
curricular do curso que coordena, bem como
se ele considera que os contetdos
trabalhados  podem influenciar  na
permanéncia ou ndo do jovem no campo.

5 DIAGNOSTICO

Antes de iniciar as analises é
importante apresentar a Matriz Curricular
do curso pesquisado:

Quadro 1: Matriz Curricular do curso Técnico em Agropecudria

Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio
Carga horaria: 38 semanas Duracao das aulas: 50 minutos
Componente curricular ANO
Base Nacional Comum 1° 2° 3° Horas
Lingua Portuguesa 4 3 3 3168.7
Matematica 4 3 3 36,7
Fisica 2 2 2 190,0
Quimica 2 2 2 1590,0
Biologia 2 2 2 1690,0
Histdria 2 2 2 180.0
Geografia 2 2 2 150.0
Educacdo Fisica 2 2 2 190.0
Sociologia 1 1 1 950
Filosofia 1 1 1 95,0
Artes 1 - - 7
Total Base Nacional Comum 23 20 20 19950
Nucleo Diversificado 1° 2° 3% Horas
Lingua Estrangeira (Inglés) 1 1 1 95.0
Suporte Tecnolagico 2 - - 63,3
Seguranca, Meio Ambignte e Salde 2 - - 63,3
Gestdo | - 3 - 95,0
Gestéo |l - - 3 95,0
Total Nicleo Diversificado 4 4 4117
Nilcleo Profissional 1° 2" 3° Horas
Producio Vegetal | 6 - - 190.0
Producdo Vegetal Il - [ - 190.0
Producio Vegetal Il - - 3] 1500
Producdo Animal | - - 1500
Producio Animal Il - - 126.7
Producdo Animal 11l - 4 1287
Producio Agroindustrial | - 2 63,3
Producdo Agroindustrial |l - - 2 63,3
Infragstrutura | - 4 1267
Infrasstrutura Il - - 4 126,7
Tofal Nicieo Profissional 12 16 16 13933
Total Geral de aulas por semana 40 40 40 -
Carga Horarna Anual por séne | 1266,7 | 12667 | 1266,7 -
Estagio obrigatorio 100
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO 3900,0
Componentes Optativos 1° 2 3 63,3
Lingua Estrangeira (Espanhol) - - 2 -

Fonte: site do Campus estudado.



Ao longo das andlises dos dados,
serao feitas reflexdes sobre pontos
considerados importantes e que tornam a
anadlise  qualitativa  complementar a
quantitativa e vice-versa.

Como dito, para que a investigacédo
fosse realizada, foi aplicado questionario
para 27 (vinte e sete) alunos do Curso
Técnico em Agropecuédria Integrado ao
Ensino Meédio estudado, cujas respostas
serdo problematizadas a seguir.

A primeira questdo continha a
seguinte pergunta: vocé e sua familia
moram no campo (fazenda, sitio, chacara ou
outro tipo de propriedade rural)?

De acordo com o Gréfico 01, 63%
dos estudantes residem no campo.

Gréfico 1: Residentes no campo

mSIM
ENAO

Fonte: questionario aplicado pelas autoras.

Na segunda questdo foi proposta a
seguinte pergunta: caso o aluno tenha
respondido “sim” na resposta anterior, qual
seria 0 tipo de producdo agricola
pertencente?

No Gréafico 02, pode-se observar que
71%  assinalaram  “producdo  agricola
familiar” e 29% “produ¢do em larga
escala”.

Gréfico 2: Tipo de producdo agricola

H Prod.
Agricola
Familiar

W Prod. em
larga escala

Fonte: Questionario aplicado pelas autoras.
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Sobre a agricultura familiar e sua
importancia, destaca-se que, segundo Lima
& Wilkinson (2002), ela cria oportunidades
de trabalho local, reduz o éxodo rural,
diversifica os sistemas de producéo,
possibilita uma atividade econémica em
maior harmonia com 0 meio ambiente e
contribui para o desenvolvimento dos
municipios de pequeno e médio porte.

Lourenzani (2006) completa, ainda,
asseverando que, de maneira geral, o
objetivo de grande parte dos negocios
familiares, incluindo  empreendimentos
rurais, é crescer de forma sustentavel, de
forma a aumentar a viabilidade e prepara-
los para as proximas geracfes. Assim, 0
negécio familiar deve ser gerenciado em
busca da viabilidade em curto prazo e da
riqueza em longo prazo.

A agricultura familiar, dentre tantos
pontos positivos, como os citados, também
promove o bem-estar e amplia a qualidade
de vida para os que residem no campo. Ela
fortalece o mercado, gera renda e €
responsavel por cada vez mais criar familias
campesinas independentes.

Voltando ao questionario, um dado
interessante obtido foi o fato de 10 (dez)
alunos terem respondido ‘“nenhuma das
alternativas”, ou seja, os que optaram, na
primeira questdo, pela resposta ‘“ndo”,
provavelmente, residem na é&rea urbana.
Estes desempenham um  papel de
interrogagdo nesse cenario, afinal, séo
alunos que residem em area urbana e nédo
possuem propriedade rural e, apesar disso,
estudam em uma escola agricola. Tal
situacdo  pode  ser  estimulo  para
investigacOes posteriores.

A terceira questdo tinha como
objetivo saber com que frequéncia alguns
contetdos séo abordados no curso técnico
estudado. Dessa forma, nos eixos:
Agronegacio, Agricultura Familiar,
Sustentabilidade, Agroecologia,
Compostagem e Manejo Integrado, o aluno
podia assinalar: “frequentemente”, “as
vezes”, “raramente abordado” e ‘“nunca”.
Esses temas foram escolhidos por estarem
intimamente ligados a cultura camponesa.



Salienta-se que a verificagdo da
frequéncia da abordagem desses conteudos
teve o intuito de saber se tais tematicas,
voltadas para o desenvolvimento rural
sustentavel no campo, sdo valorizadas, pois,
infelizmente, vive-se em um pais onde o
"progresso” e definido em producdo e
expansdo territorialista/capitalista.

Sevilla Guzméan (2001) evidencia
que o pensamento cientifico convencional,
diante do conceito de desenvolvimento,
definiu “progresso” para as zonas rurais
como a sua homogeneizagéo sociocultural e,
assim, levou a erosdo do conhecimento
local, desenvolvido e apropriado diante da
interacdo entre homem/natureza. Este
desgaste ocorreu em um processo de
imposicdo progressiva das pautas de
relagbes econdmicas, sociais e politicas
aliadas a “moderniza¢ao”, defendida nesse
sentido como identidade sociocultural
ocidental.

Conforme os Graficos 03 e 04, pode-
se analisar que no eixo Agronegécio (56%)
e no eixo Agricultura Familiar (52%) os
alunos, em sua maioria, responderam a
categoria “frequentemente”.

Gréafico 3: Agronegocio

B Frequentemente
H As vezes
Raramente

B Nunca

Fonte: questionario aplicado pelas autoras.

Gréfico 4: Agricultura Familiar

11% 4%

B Frequentemente
H As vezes
Raramente

B Nunca

Fonte: questionario aplicado pelas autoras.
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Destaca-se que, apesar de 0 eixo
agricultura familiar também ser tratado
frequentemente em sala de aula, ele ndo é
desenvolvido como conteudo obrigatorio e
prioritario, segundo a organizacao curricular
do Curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio (vide matriz do
curso). Esse foco se fortalece, devido aos
avancos das tecnologias e da supressdo dos
valores de mercado, bem como da demanda
internacional, que apresentam a agricultura
familiar camponesa com um processo
atrasado em linhas de pesquisa e producao.

No eixo Sustentabilidade, as
categorias “as vezes” e “frequentemente”
ficaram empatadas, em consonancia com o
Gréafico 05. A compatibilidade comprova
que a sustentabilidade é trabalhada em sala
de aula mesmo n& sendo disciplina
obrigatéria. Sobre esse tema, Sevilla
Guzman (2001) cita que ndo existe
desenvolvimento rural se este ndo estiver
baseado na agricultura e na sua articulagéo
com o sistema sociocultural local, como
suporte para a manutencdo dos recursos
naturais. Somado a isso, Calatrava (1995)
propbe um modelo de desenvolvimento
rural ao qual atribui as caracteristicas de
“integral, enddgeno e sustentavel”.

Gréfico 5:
Sustentabilidade

4%

B Frequentemente
H As vezes
Raramente

B Nunca

Fonte: Questionario aplicado pelas autoras.

O eixo Agroecologia, Grafico 06,
também segue 0 mesmo processo do eixo
anterior. Ndo € obrigatério na matriz
curricular, mas e abordado, segundo os
alunos, na categoria “as vezes”, com 48%
no total. Salienta-se que 0s eixos
Sustentabilidade e  Agroecologia séo



essenciais para producéo de alimentos, pois
sd0 compostos por um rico conteddo com
processos fundamentais para a utilizagdo do
solo, agua e ar.

Gréfico: 06 — Agroecologia

B Frequentemente
H As vezes
Raramente

B Nunca

Fonte: Questionario aplicado pelas autoras.

No eixo Compostagem, Gréafico 07,
considerando que seu uso é necessario para
0 acondicionamento de materiais organicos
que mais tarde se transformam em hdmus
para utilizacdo no solo, este obteve 48% da
categoria “as vezes”, o que destoa das
praticas dos agricultores familiares, visto
que a utilizacdo do método da compostagem
para a adubacdo organica € uma pratica
frequente e considerado importante pelos
camponeses devido a possibilidade de
utilizacgo de  menos  agroquimicos,
permitindo que sejam menos dependentes
de insumos externos.

Gréafico 7: Compostagem

B Frequentemente
H As vezes
Raramente

B Nunca

Fonte: Questionario aplicado pelas autoras

Acredita-se que o0s trés Gltimos eixos
(Sustentabilidade, Agroecologia e
Compostagem) deveriam ser tratados
“frequentemente” pelos professores, pois,
conforme dito, sdo contetdos de extrema
importancia para 0  desenvolvimento
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humano e profissional desses alunos e para
0 desenvolvimento  econbmico  da
agricultura familiar camponesa.

No eixo Manejo Integrado, Grafico
08, 52% dos alunos responderam
“frequentemente” para abordagem deste em
sala de aula. Esse eixo € um tema novo no
mercado que  promove  plantacGes
conjugadas com pecuaria, alcangando
melhor aproveitamento da terra.

Gréafico 8: Manejo Integrado

4%

B Frequentemente
H As vezes
Raramente

B Nunca

Fonte: Questionario aplicado pelas autoras

A questdo quatro do questionario
perguntava se o aluno tem interesse em
retornar para a propriedade rural onde mora
para aplicar os conhecimentos adquiridos no
curso, visando crescimento, sustentabilidade
e lucratividade familiar. Dos 27 alunos, 08
pensam em retornar para 0 campo e aplicar
seus conhecimentos; a mesma quantidade
pensa em retornar um dia, mas acreditam
que trabalhar fora trara rentabilidade mais
rapido; e 11 alunos responderam que ndo
pensam em retornar para o campo. Vale
lembrar que 10 estudantes disseram nao
morar no campo. Sendo assim, percebe-se
uma ndo motivacdo tanto para aqueles
provenientes do campo, bem como para
aqueles que poderiam, a partir do curso, se
interessar em uma vida camponesa.

Brummer (2007) relata sobre a
desmotivacdo dos jovens quanto &
permanecerem ou regressarem a zona rural.

Em relacdo aos jovens observamos
cada vez mais um declinio na
motivacao para as atividades agricolas
e também para fixar residéncia no
meio rural. Varios sdo os incentivos
adotados pelos governantes para tentar



minimizar o éxodo rural, ou até
reverter a situacdo (Programa Nacional
de Fortalecimento da Agricultura -
Pronaf, Programa Mais Alimentos,
Banco da Terra) na tentativa de
fortalecer a Agricultura Familiar.
Entretanto, alguns estudos apontam a
falta de incentivo em relacdo a
permanéncia da populacdo rural como
um todo (BRUMMER, 2007, p. 33).

No que concerne ao questionario
proposto para os professores, este teve por
objetivo realizar um levantamento de
informacBes que poderiam contribuir para
as reflexdes sobre a problematica proposta
neste artigo. Foram entrevistados 07 (sete)
professores do Instituto pesquisado para
analisar como estdo sendo ministrados e
utilizados os contetdos que regem a
agricultura familiar camponesa, considerada
essencial para estimular os estudantes a
permanecerem no campo, diminuindo,
assim, o éxodo rural.

A entrevista teve seis questbes
objetivas, algumas possibilitando
justificativas.

Na primeira questdo foi feita a
seguinte pergunta: A ementa de sua
disciplina contempla contetdos referentes a
producdo agricola familiar organica e
sustentavel? Trés docentes assinalaram que
“sim” e trés que “ndo”.

Na segunda questdo indagava-se se
nas aulas existe abordagem sobre a
importancia da agricultura familiar orgénica
e sustentavel camponesa. As repostas
estavam classificadas em ‘“sempre”, ‘“as
vezes” e “ndo”. Um professor respondeu
“sempre”’; quatro, “as vezes”; um, “ndo”; e
um néo respondeu.

As respostas colhidas nas duas
guestbes corroboram com a viséo
apresentada pelos alunos, no Grafico 4, e
confirmam que o assunto sobre agricultura
familiar ndo é priorizado, colaborando,
possivelmente, para um desestimulo de sua
permanéncia no campo.

Dando continuidade, a questdo trés
trazia: Para vocé, a abordagem sobre a
producdo agricola familiar orgéanica e
sustentavel tem relevancia para o
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fortalecimento da cultura do campo, bem
como para a permanéncia dos alunos nas
propriedades rurais em que residem? As
respostas  foram classificadas em
“importante”, “importancia razoavel” e
“pouco importancia”.

Trés  professores  responderam
“importante”; dois, “importancia razoavel”;
um, “pouca importancia”; € outro n&o
respondeu. Nota-se que metade da
amostragem  segue  minimizando a
relevancia da tematica que poderia reforcar
a cultura do campo. Pacheco (2012) pondera
que as diretrizes curriculares da educacgdo
profissional técnica de nivel médio devem
fortalecer uma educacdo profissional nao
adestradora e ndo fragmentada, além de dar
elementos para discutir, e ndo sé entender,
“a ciéncia que move O0S Processos
produtivos e as relacdes sociais geradas com
0 sistema produtivo” (PACHECO, 2012,
p.10). Diante do que foi respondido, apesar
de considerarem importante, na préatica, 0s
dados mostram qual o foco priorizado, qual
seja, 0 Agronegaocio.

A quarta questdo, conforme
apresenta o Grafico 09, traz um dos
questionamentos centrais desta pesquisa, ou
seja, a opinido dos professores entrevistados
sobre qual o conteildo tem mais enfoque no
curso técnico estudado. Como resultado,
obteve-se 86% opinando pelo Agronegdcio
e, apenas, 14% ressaltando a Agricultura
Familiar Camponesa.

Gréafico 9: Em sua opinido, qual conteddo
tem mais enfoque no Curso Técnico
Integrado em Agropecuaria?

B Producao
Agricola Familiar

m Agronegocio

Fonte: Questionario aplicado pelas autoras



E bem possivel que haja um grande
prejuizo para os estudantes, que podem estar
sendo cativados pelo monocultivo, pois o
processo de construcdo de um projeto de
educacdo dos trabalhadores do campo,
como nos aclara Caldart (2004, p. 17), deve
ser “gestado desde o ponto de vista dos
camponeses e da trajetoria de luta de suas
organizagoes”.

O resultado desse questionamento
alerta para uma relevante problemaética,
qual seja, o enfoque no Agronegdcio, uma
vez que, conforme informacgdes obtidas
anteriormente, 63% dos  estudantes
pertencem a agricultura familiar e o0s
professores estdo abordando um contetdo
que esta fora da realidade da maioria deles.

A quinta questdo é complemento da
questdo anterior, onde, caso o professor
tivesse assinalado a opcdo “agronegdcio”,
deveria justificar se esse segmento
contribui, de alguma forma, para o éxodo
rural dos alunos da Instituicao.

Um professor respondeu “ndo”, com
a seguinte justificativa: “acredito que
mesmo voltado para o agronegécio, 0sS
pequenos produtores rurais, trabalhando de
forma cooperada, podem ser competitivos,
sem pagar o preco do éxodo rural”; trés
responderam que ‘“sim”. Destes, foram
colocadas justificativas como: “0s alunos
ndo tém interesse em retornar para casa”;
“0 emprego possivel é o agronegocio”; “o
enfoque do agronegdcio como agricultura
extensiva e monocultivo contribui muito
para o éxodo rural”; “cria a imagem de
fracassados se ndo aderirem a ldgica
produtiva capitalista”. Esta Gltima fala,
infelizmente, reforca o estereotipo de atraso
do campo, como se a agricultura familiar
fosse avessa ao capitalismo e que trabalhar
com ela significasse fracasso e néo
desenvolvimento.

A imagem que a sociedade consolida
a cada dia é colocar a agricultura familiar
camponesa como fragil e solitaria. Guilhoto
(et. al. 2006) diz que a influéncia da
agricultura familiar teve uma reducéo
consideravel ao longo dos séculos, devido
ndo  somente a0  desenvolvimento
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tecnologico do proprio setor agropecuario,
mas de outros setores produtivos da
economia. Assim, 0 ndo acompanhar esse
desenvolvimento fez com que o termo
“familiar” fosse ligado a “atraso, pouca
significancia e de subsisténcia, ou seja,
incapaz de produzir em larga escala e de
adotar tecnologias para 0 desenvolvimento”
(GUILHOTO et. al., 2006, p. 358).

Os docentes do curso Técnico
Integrado em Agropecudria, que deveriam
ser 0s primeiros a incentivar a acéo
profissional de seus alunos no campo onde
residem, promovendo melhorias e avangos
em seu entorno, na verdade tem uma viséo
de desmerecimento e desmotivacéo.

O professor que respondeu “nao”
justificou, ainda, que “0 agronegocio
permite uma maior escala de producgdo e
incentiva o produtor a buscar tecnologias
que permitam lidar com a monocultura”.

A Ultima questdo tratava do
seguinte: O maior enfoque na agricultura
familiar organica e sustentavel pode
contribuir para a permanéncia dos
estudantes nas propriedades rurais que
residem?

Quatro docentes responderam que
“sim” e trés justificaram: “Porque podem
fazé-lo enxergar o negdcio de familia como
oportunidade de trabalho”; “Aplicacdo de
técnicas de baixo custo que se voltam para
a realidade de tais alunos visando o
aproveitamento dos residuos da
propriedade”; “Reforca sua identidade
camponesa e ac¢des contra a hegemonia do
agronegocio”. Os trés professores que
responderam  “ndo”, apresentaram  as
justificativas: “Acredito que  essa
abordagem ndo seria suficiente para
fortalecer a permanéncia dos alunos no
campo que residem”; “H& outras variaveis
que pesariam nessa permanéncia”; “Ainda é
0 tipo de producé@o onde tem pouco espago
devido aos altos precos de
comercializacdo”.

Diante do exposto, pode-se verificar
que os alunos do campo, tendo sua atividade
classificada essencialmente como
agricultura familiar, estdo estudando em



uma instituicdo de ensino agricola que d&
mais énfase para a linha do agronegdcio,

mesmo havendo assuntos de suma
importancia que colaborariam com o
pequeno produtor rural.

O método de ensino voltado

essencialmente para o agronegécio pode
influenciar o aluno a acreditar que
permanecer campo e/ou comunidade é
ultrapassado e néo vale a pena.

Na visdo de muitos profissionais,
como comprovado pelos professores em
suas falas, o agronegdcio é mais vantajoso,
traz retorno financeiro mais rapido e amplia
as possibilidades de trabalhar em grandes
fazendas e industrias. Esta &, infelizmente,
uma das causas para o éxodo rural de jovens
e do impacto socioeconbmico na
comunidade em que vivem.

Assim, 0 campo vai morrendo
devagar, vai ficando nas memodrias do
passado, poisuma comunidade, para
sobreviver, precisa de pessoas, escolas,
igrejas e de lazer. Com o efeito do éxodo
tudo vai se acabando no campo e crescendo
na cidade, desordenadamente.

7 PROPOSTA INTERVENCAO -
MUDANCA DE FOCO

Diante da investigacdo evidenciada,
gue comprova a necessidade de se valorizar
a vida camponesa dos estudantes do curso
estudado, dando-lhes condicdes, por meio
da  Educagdo, de  utilizarem  o0s
conhecimentos  adquiridos em  suas
comunidades/ propriedades, apresenta-se
uma proposta de intervencdo que sugere a
implantacdo de acdes para reforcar o
trabalho com as temaéticas voltadas para a
agricultura familiar e sustentavel.

Um cronograma de etapas poderia
seguir 0 seguinte caminho:

Acdo 1: reunides com gestores, professores,
coordenadores, pedagogos e as
representatividades das comunidades rurais,
cujos filhos estdo matriculados na
Instituicéo, a fim de ouvir de tais pessoas 0
que realmente € essencial para sua produgédo
e sobrevivéncia;
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Acdo 2: tracar um plano de estudo com os
professores para verificar agbes a serem
realizadas em sala de aula para que a
teméatica da agricultura familiar seja mais
trabalhada e abordada por intermédio de um
planejamento integrado entre as disciplinas.

Acdo 3: realizacdo de feiras, seminarios,
palestras etc. para os alunos e os demais
acerca da importancia de preservar o campo
e sua cultura;

Acdo 4: realizacdo de visitas técnicas e
aulas de campo nas propriedades do entorno
da escola para que os alunos vivenciem, na
pratica, a importancia da valorizacdo de sua
cultura camponesa;

Acdo 5: estudos, em médio prazo, de uma
mudanca no foco curricular e/ou no projeto
pedagogico do curso para que a agricultura
familiar seja mais valorizada; e

Acdo 6: planejamento e realizacdo de acGes
voltadas para a formacdo docente para atuar
com o0s sujeitos do campo, bem como
atividades de fortalecimento dos curriculos
dos cursos focados na educagéo do campo.

Todas essas agdes de intervencao
podem ajudar a buscar um ensino mais
amplo e mais coerente com a realidade dos
estudantes. Desta forma, poderia ser dado o
primeiro passo para a mudanga da
problematica exposta.

8 CONCLUSOES

Conforme a anédlise realizada neste
estudo, foi possivel diagnosticar que, de
fato, existem problemas no foco do
curriculo  do  Curso  Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio
estudado, no qual a tematica sobre o
agronegocio sobressai, de forma a néo
atender as realidades vividas pelos alunos,
que sdo em sua maioria do campo e de
familias que vivem da agricultura familiar.

Dessa forma, o desinteresse dos
alunos quanto a cultura camponesa €
fomentado, pois, em sala de aula, o tema



agricultura familiar € pouco abordado e,
consequentemente, todos os outros que o
norteiam.

E preciso atentar para essa situago e
dar inicio a acbGes de modificacdo dessa
realidade, a fim de contribuir para a
diminuigéo do éxodo rural dos jovens e dos
impactos socioecondmicos nas comunidades
do campo. E essencial enfatizar que a
Educacdo, suscitando a vida no campo e
suas pontecialidades, é grande incentivadora
no processo de permanéncia dos jovens na
area rural e pode promover a compreensdo
de que o local onde residem pode oferecer
um futuro cheio de perspectivas e
possibilidades.

Comunga-se com Fernandes, Cerioli
e Caldart (2004) de que a escola do campo,
deve ser aquela que evidencia a cultura, a
politica, a economia e 0s interesses dos
trabalhadores do campo em suas variadas
formas de trabalho e organizacdo, com
producdo de valores, tecnologias e
conhecimentos desta e com esta populacao
especifica.

Acredita-se que esta pesquisa possa
colaborar para a reflexdo sobre o assunto e
as acOes propostas possam contribuir para
que o sistema atual seja modificado, o que
trard beneficios para todos que dele fazem
parte.
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