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Resumo: O letramento digital tem se constituido, atualmente, foco de discussao no processo de ensino
e aprendizagem. No bojo das reflexdes e de “inovagdes” para a abordagem, em sala, da Ingua
portuguesa, colecdes didaticas referentes ao Ensino Fundamental Il integraram, ao manual impresso,
um DVD, disponibilizando objetos educacionais digitais (jogos, animaces, infograficos) para abordar
conteldos gramaticais. Torna-se, assim, fundamental analisar como a abordagem desses contetidos
tem incorporado o uso das midias digitais, de forma a promover o desenvolvimento de competéncias
comunicativas, na perspectiva dos multiletramentos. Para proceder a essa andlise, discute-se,
brevemente, a origem e a histéria da constituicdo da tradicdo dos estudos gramaticais, de modo que se
observa o desenvolvimento de uma cultura impressa (gramaticas, manuais didaticos, livretos, apostilas
de cursinho) que favoreceu o processo de transformacéo de uso inicial do texto literario como exemplo
da lingua padrdo, por meio dos grandes classicos, para seu uso como pretexto para abordagem de
topicos da gramatica normativa.

Palavras-chave: Texto literario; cultura digital, multiletramentos.

Abstract: Digital literacy has currently been a focus of discussion in the teaching and learning
process. In the bulge of reflections and "innovations” for the approach, in the room, of Portuguese
Ingua, didactic collections related to Elementary School Il integrated, into the printed manual, a DVD,
providing digital educational objects (games, animations, infographics) to address grammatical
content. It is therefore essential to analyze how the approach of these content has incorporated the use
of digital media, in order to promote the development of communicative skills, from the perspective of
multiliteracies. In order to carry out this analysis, the origin and history of the constitution of the
tradition of grammatical studies is briefly discussed, so that we observe the development of a printed
culture (grammars, textbooks, booklets, handouts of course) that favored the process of transformation
of initial use of literary text as an example of the standard language, through the great classics, for its
use as a pretext for the approach of hormative grammar topics.

Keywords: Literary text; digital culture, multiliteracies.
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1 INTRODUCAO

O letramento digital tem se
constituido O letramento digital tem se
constituido, atualmente, foco de discussdo no
processo de ensino e aprendizagem. No bojo
das reflexes e de “inovagdes” para a
abordagem, em sala, da Ingua portuguesa,
colecbes didaticas referentes ao Ensino
Fundamental Il integraram, ao manual
impresso, um DVD, disponibilizando objetos
educacionais  digitais (jogos, animacdes,
infograficos) para  abordar  contetdos
gramaticais. Torna-se, assim, fundamental
analisar como a abordagem desses conteldos
tem incorporado o uso das midias digitais, de
forma a promover o desenvolvimento de
competéncias comunicativas, na perspectiva
dos multiletramentos. Para proceder a essa
analise, discute-se, brevemente, a origem e
a historia da constituicdo da tradicdo dos
estudos gramaticais, de modo que se observa
0 desenvolvimento de uma cultura impressa
(graméticas, manuais didaticos, livretos,
apostilas de cursinho) que favoreceu o
processo de transformacdo de uso inicial do
texto literario como exemplo da lingua padrao,
por meio dos grandes classicos, para seu uso
como pretexto para abordagem de topicos da
gramatica normativa., atualmente, foco de
discussdo no processo de ensino e
aprendizagem, em especial nas aulas de
lingua portuguesa.

No bojo dessas reflexdes, &
fundamental analisar como a escolarizacao
da leitura e da escrita e a abordagem dos
conteddos linguisticos tém incorporado o
uso das midias digitais, de forma a
promover 0  desenvolvimento  de
habilidades de leitura e de escrita e de
competéncias comunicativas, na
perspectiva dos multiletramentos.

Nesse contexto, cole¢des de lingua
portuguesa  referentes  ao Ensino
Fundamental 1, divulgando material
referente a0 Programa Nacional do Livro
Didatico 2014, integraram, ao manual
impresso, um DVD. Nesse recurso, foram
disponibilizados  objetos  educacionais
digitais (jogos, animacdes, infograficos)
em que se abordam a leitura e topicos
gramaticais, de forma que seja necessario,
diante da importancia do acesso as novas

tecnologias digitais da informacdo e da
comunicagédo, analisar as implicacbes do
uso desses recursos para 0 processo de
ensino e aprendizagem, examinando, no
nosso caso, como esses contelidos digitais
tém abordado conteldos linguistico-
gramaticais.

Para procedermos a essa anélise,
discutimos brevemente a origem e a
histéria da constituicdo da tradicdo dos
estudos gramaticais. Observamos o
desenvolvimento de uma cultura impressa
(gramaticas, manuais didaticos,
paradidaticos, colunas em jornais, livretos,
apostilas de cursinhos) que favoreceu o
processo de transformacdo de uso inicial
do texto literario como exemplar da lingua
padrdo, por meio dos grandes classicos,
para Seu UsSO como pretexto para
abordagem de topicos da gramaética
normativa.

Essa cultura impressa, por seu
carater ideologico, acabou por influenciar,
também, a producdo de contetdos digitais
de colecBes didaticas. Com isso, esses
conteddos revestiram de modernidade e de
tecnologia as praticas tradicionais de
abordagem de topicos da gramaética
normativa, nao considerando,
consequentemente, a singularidade da
linguagem literaria.

Diante disso, objetivamos analisar
atividades de dois conteudos digitais que
abordam tdpicos da gramatica normativa
por meio do texto literario, procurando
compreender que relacoes sdo
estabelecidas entre o texto literario e os
recursos tecnologicos. Para tanto, partimos
da seguinte questdo: Que abordagem da
lingua é promovida nos dois conteldos
digitais das colecbes didaticas? Em
decorréncia desse questionamento, torna-se
importante refletir se uma cultura impressa
de abordagem do texto literario como
pretexto para abordagem de topicos
gramaticais  estaria  influenciando o
surgimento de uma cultura digital que
desenvolve esse mesmo tipo de anélise.
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2 A CNONSTITUICAO DE UMA
TRADICAO GRAMATICAL
NORMATIVA

Analisar 0 uso do texto literario
como pretexto para a abordagem de
topicos da norma-padrdo nos remonta a
constituicdo de uma tradicdo gramatical.
Os gregos alexandrinos, ao empreender
estudo criterioso das producOes literarias
dos autores consagrados do passado,
desenvolveram descri¢cdes sobre a lingua,
abordando a métrica, a ortografia e a
prondncia, promovendo o estudo das
palavras por meio de classes (nomes,
verbos etc.), analisando a estrutura
sintatica da oracdo (sujeito, predicado etc.)
e 0 uso das figuras de linguagem
(FARACO, 2008).

Com isso, iniciava-se a codificacao
da gramatica ocidental, em um periodo em
que a lingua grega, segundo Neves (2002),
ameagada pelos falares “barbaros”,
“corrompidos”, isto ¢, ndo-gregos, acabou
por conduzir a um processo de elaboracéo
de licBes gramaticais. 1Isso porque,
conforme Faraco (2008), o grego classico
dos autores consagrados era diferente do
grego falado pelos alexandrinos, que
também percebiam as diferengas entre os
dialetos de seu tempo e a chamada koing,
dialeto artico tornado lingua comum na
expansdo do império de Alexandre Magno.

Consequentemente,  diante  de
tamanha diversidade, os alexandrinos se
esforcaram por estabelecer e cultivar um
ideal de lingua, um modelo a ser
considerado como correto. Devido a
dimensdo do império grego em formacao,
tornou-se necessario normatizar a lingua,
buscando um padrdo uniforme e
homogéneo que, diante das diferencas
regionais e sociais, pudesse se transformar
em meio de unificacdo politica e cultural
(BAGNO, 2007). Dessa forma,

[...] comprometidas com a existéncia
de uma lingua comum (koiné) que se
distribuiu por todas as cidades, as
no¢des gramaticais que se codificam
associam-se a nocdo de norma.
Levanam-se os quadros de flexdo

como paradigmas e, paralelamente,
levantam-se 0s desvios e
irregularidades que o uso determinou
(NEVES, 2002, p. 44).

Os filologos alexandrinos, assim,
descreviam as regras gramaticais que 0S
autores classicos empregavam, para que
servissem de modelo para aqueles que
fossem escrever obras literarias ou se
expressar socialmente na lingua grega
(BAGNO, 2007). Com isso, a partir da
exposicao e, consequentemente, imposicao
de padrbes, a disciplina gramatical se
constituia, em uma base normativa,
alicercada no modelo da arte de bem-dizer,
seja na prosa, seja na poesia (NEVES,
2002), fazendo com que cada entidade
apresentada fosse seguida de um exemplo,
que se tornava um parametro a ser seguido.

Esses exemplos ou modelos a
serem seguidos acabam sendo retirados dos
textos dos grandes escritores, como
Homero, de forma que, por meio da
explicitacdo de determinado padrdo de uso,
se almejasse a conservacdo ou pureza da
lingua, para que o0s canones do grego
classico se perpetuassem. Tentava-se,
desse modo, evitar a “barbarizacdo” da
lingua, constituindo-se, para tanto,
instrumentos que pudessem materializar
esse proposito, podendo-se citar, como
exemplo, a Téchnegrammatiké, de
Dionisio, o Trécio, codificada entre o final
do século Il e o inicio do século I a. C. e
considerada a  primeira  gramaética
produzida, conforme a Figura 1%:

L Em tradugiio de Chapanski (2003, p. 21): “1 DA
GRAMATICA Gramética € o conhecimento
empirico do comumente dito &It;nas obras&gt; dos
poetas e prosadores. Suas partes sdo seis: 1. a
primeira é a leitura treinada, que respeite a
prosédia; 2. a segunda é a exegese dos tropos
poéticos existentes; 3. a terceira é a pronta
restituicdo do sentido das palavras estranhas e das
estdrias; 4. a quarta € a descoberta da etimologia; 5.
a quinta, o calculo da analogia; 6. a sexta ¢ a critica
dos poemas, que é a mais bela das partes da arte”.
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Figura 1: Trecho da Téchne grammatiké, de Dionisio Tracio

1 TTEP'I TPAMMATIK " HZ

Mpappa ik ECTIV EUTTEPIA TGV TAPA MOMTAIC TE KAl CUYYPOAGEUCIV

e £t 1d moAl Aeyopiveov. Mépn 8 alrriic écTiv ES-

mp@ToV Gvdyvwcic evTpific kata mpocwdiav,

BruTepov EEryneic kata Tolic tvunrdpyovrac omTikouc Tpdmouc,

TpiTov YAwccdv Te kal icTopiéav mpdxepoc anédocic,

TéTapTov éTupoloyiac elpecic,

mépTToV avaloyiac ekAoyicpoc,

txTov kpicic momnudTwy, 6 8f kGAAcTéY teTi MdvTwY TV Ev T TEXVY).

Fonte: Chapanski (2003, p. 21).

Dionisio, tendo como objeto a
lingua escrita exemplar, isto é, a lingua
literaria, perseguia dois objetivos: fazer
uma descricdo da lingua e, ao fazer isso,
delinear um modelo que fosse seguido por
aqueles que escreviam (FARACO, 2008).
Com esses propositos, percebemos, no
trecho reproduzido na Figura 1, a
vinculacdo de gramatica ao conhecimento
materializado por meio dos textos
literarios.

Consequentemente, era necessario
proceder a constituicdo de modelos a

serem transmitidos, conservando, para
tanto, os padrdes estabelecidos nas grandes
obras, garantindo-se, dessa forma, a
memdria de um grande passado, nesse
processo de codificagdo da gramaética
grega, que ocorria em um periodo de
conflito de culturas e de sobreposicdo de
uma em relacéo a outra (NEVES, 2009).

O texto literério, assim, é usado
para as abonacgdes da gramatica, como na
Téchnegrammatiké, que reproduzimos na
Figura 2:

Figura 2 — Texto literario usado para abonar regra gramatical na Téchnegrammatiké, de
Dionisio Tracio?

6 TIEP'I ZTOIXEIOY

MpaupaTa EcTiv eikociTECCapa ATIO TOU o HEXP! TOU w. YPAUHATA

8t AéyeTau dicx 1O ypaupaic kai Eucpaic Tuotcbar-

ypdwyai yap T6 Elcan mapa Toic TaAaioic, wc kai map' ‘Ounpw

«NUv 8¢ u' émypdyac Tapcov Toddc elxeatl alrwe« <A ~388>.

Fonte: Chapanski (2003, p. 22).

2 Em tradugdo de Chapanski (2003, p. 22): “6 DO ELEMENTO SEQUENCIADO Ha 24 letras do alfa (o) ao
omega (®) Diz-se delas ‘letras’, porque s@o formadas por tragos desenhados e tragos sulcados, arranhados, pois
grafar era 0 mesmo que arranhar para o antiro, como <se percebe> em Homero (II, XI. 388): “Agora, tendo me

995

riscado (epigrapsas) a sola do pé, tu te glorias’”.
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Nesse trecho da
Téchnegrammatiké, o gramatico cita trecho
de Homero para exemplificar o topico em
discussdo (“6 DO ELEMENTO
SEQUENCIADO”). As regras gramaticais,
assim, séo elaboradas, sendo abonadas por
exemplos retirados dos textos literarios.

Posteriormente, com a incorporagéo
das terras gregas por Roma, no séc. Il a.C.,
a cultura grega passa a ser muito
valorizada pelos romanos, que se
dedicaram a aprender a lingua e a literatura
dos conquistados e, ao incorporar
Alexandria, no séc. | a.C., absorveram o0s
estudos gramaticais dos alexandrinos,
conforme Faraco (2008). Para o autor,
Roma, caminhando para se tornar Império,
acaba por adotar, em um cenario de
centralizacdo do poder, a concepcao
normativista dos alexandrinos, com o
objetivo de fixar e cultivar um latim
modelar, tomando, como referéncia, a
linguagem dos poetas e dos prosadores

ﬂg
l!

bSCIBNCIA

consagrados e dos modelos gregos, de
forma que

[...] agregou-se & concepgdo de
pessoa culta no mundo romano o
pressuposto de bem falar e bem
escrever, isto é, de cultivar certos
modelos de lingua, aproximando seu
modo de falar em pulblico e de
escrever aos usos dos autores
consagrados. Em outras palavras,
imitar a lingua dos autores classicos
era o ideal das pessoas cultas
(FARACO, 2008, p. 139).

Para Bagno (2011), a partir desse
momento surge o “dogma da frase
autossuficiente”, em que a frase, isolada,
passa a ser 0 objeto da analise sintatica
tradicional. Consequentemente, o0 texto
literdrio, novamente, passa a ser usado
como modelo das regras a serem
observadas, como no exemplo a seguir,
retirado da obra De lingua Latina, de
Varrdo, primeira gramatica do latim:

Figura 3 — Trecho de De lingua Latina, de Varrio®

54. Sed niiilum vocabulum recto casu

apparet in hoe

Quae dedit yrsa capit neque dispends facit

quod  valet

quicquam. Idem

Plautum

[hlum,

dispendun  facit

obliquo apud

Video enmm t¢ nihili pendere prae Philolacho

ommis homines,

quod est ex ne ¢t huli: quare dictus est

nithilt qui non hili erat.

Fonte: Valenza (2010, p. 83).

% Em tradugdo de Valenza (2010, p. 83): “54. Mas o vocéabulo nihilum aparece no caso reto neste verso: O que
deu ela mesma pega e ndo sofre perda [alguma, pois € o mesmo que nec dispendi facit quicquam ‘nada de perda
ela sofre’. A mesma palavra estd no verso de Plauto, no caso obliquo: Pois vejo que para vocé, diante de
Filolaco, nenhum homem tem valor, pois é a partir de ne e hili: por isso é dito nihili ‘de nenhum valor’ o que era

non hili.”.
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No trecho que reproduzimos na
Figura 3, Varrdo discute o uso do vocabulo
“nihilum”, citando, como exemplos, versos
retirados de poemas, sendo um deles de
Plauto. Assim como ocorreu para o0 grego,
0 uso do texto literario para abonar as
regras gramaticais foi se consolidando no
latim.

Séculos mais tarde, com a
constituichio  dos  Estados  Centrais
Modernos, nos fins do sec. XV e no
comeco do séc. XVI, torna-se essencial
padronizar a lingua, para servir de elo entre
0 poder central e os cidaddos. Se o periodo
feudal, por seu perfil descentralizado,
economia predominantemente agraria e
comunicagéo basicamente regional,
favoreceu a uma diversificacdo linguistica,
nas novas nagoes, por sua vez, a unificagéo
e a centralizacdo politica acabaram por ter
efeito centripeto sobre a lingua, de forma a
fazer emergir um projeto padronizador
diante da diversidade linguistica regional e
social (FARACO, 2008).

Surgia, entdo, ap6s a selecdo de
uma das variedades ou de uma das linguas
para se tornar “o0 modelo a ser seguido”, a
necessidade de conferir a esse modelo o
status de oficial, literario, veiculo da
ciéncia, instrumento de ensino, enfim, uma
lingua institucionalizada (BAGNO, 2007).
Dai, o surgimento de uma ortografia
oficial, de gramaticas, de dicionéarios e de
instituicOes (escolas e academias) que
possam divulgar e preservar essa lingua.

Dessa forma, os dicionarios e as
gramaticas, para além da simples descricéo
ou registro, se tornaram “instrumentos de
fixagdo de um padrdo a ser tomado como
regulador (normatizador) do
comportamento dos falantes, visando
alcancar uma ‘lingua’ para o Estado

sciencla

-
§ i
o
&

Centralizado” (FARACO, 2008, p. 76).
Nesse cenario, 0s gramaticos tinham como
pardmetro para a descricdo das linguas
vernaculas as definicbes e os conceitos
aplicados ao grego e, sobretudo, ao latim,
espelhando-se nas graméticas do latim
classico para a elaboracdo das gramaéticas
das linguas nacionais, processo esse que
acabou sendo chamado de “relatinizacdo”
(BAGNO, 2001; 2007).

Constituiu-se, ai, o que chamamos
hoje de “norma-padrdo”, que, na Europa
Latina, reforgou a ideia de que o modelo de
correcdo estaria nos grandes escritores do
passado, uma vez que as linguas modernas
ainda ndo haviam conferido consagracédo
suficiente a seus escritores, de forma que
0s escritores romanos eram tomados como
referéncia (FARACO, 2008). Com isso,
essa norma se constituia por um caréater
muito conservador, pois se tornava um
modelo de lingua que se identificava com a
fala mais monitorada aristocratica, e a
escrita acabava se voltando para um
passado bem distante.

Em relacdo a lingua portuguesa, sdo
produzidos 0s primeiros instrumentos

normativos: Grammatica da
lingoagemportugue/a (1536), de Ferndo de
Oliveira; Grammatica da

linguaPortugue/a (1540), de Jodo de
Barros; Regras que ensinam a maneira de
escreuer a orthographia da lingua
portuguesa: com hum Dialogo que adiante
se segue em defensam da mesma lingua
(1574), de Pero de Magalhées de Gandavo;
e Orthographia da Lingoa Portuguesa
(1576), de Duarte Nunes de Le&o.

Em Grammatica da

linguaPortugue/a (1540), Jodo de Barros

afirma que:
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Figura 4 — Trecho de Grammatica da lingua Portugue/a, de Jodo de Barros

RAMMMATIC A, E

7 /::; \| nocabulo Greéa-‘qmdf?fnfh"
: Jegun

eteyas.
quelbe os Gramaticos derdi bii mo-
do gertoe instode faldr, ¢ efere-

do a difingim

uer , colbeito do ufo,, ¢ autoviddde dos bardes doutos.

- - L " F g
Fonte: Colecdo de Gramaticas — Instituto de Estudos Linguisticos da

Unicamp (2015).

Percebemos, nessa postulacdo, que
0 autor tanto recupera a tradicdo dos
alexandrinos, ao apontar para “um modo
certo e justo de falar”, quanto parece fazer
mencgao, por meio de “bardes doutos”, a
ideologia romana, no periodo de
incorporacdo da Grécia e de Alexandria,
pois o termo “culto”, nesse periodo,
conforme Faraco (2008), era um atributo
quase exclusivo dos homens, tornando-se a
gramatica um assunto para a elite
masculina.

Jodo de Barros (1540), afirmando
sua filiacdo a gramatica latina, postula que,
assim como esta, a sua gramatica sera
composta por quatro partes: “Ortografia,
que tréta de letera, em Profodia, que trata

de fyllaba, em Etbimologia, que trata da
dicam e em Syntaxis, a que refpdde a
cOftrucd, a imitacdo dos quées, (por termos
as Juaspartes,) dividimos a
n6BaGramatica”. O autor apresenta uma
justificativa: “ufando 0s termos da
Grdmatica latina cuios filhos nos fomos,
por namdenegerardella”.

Ferndo de Oliveira, em sua
Grammatica da lingoagemportugue/a
(1536), assim como ocorreu nas gramaticas
gregas e latinas, utiliza o texto literario
para  exemplificar  o0s postulados
gramaticais, citando, no trecho que
reproduzimos na Figura 5, uso de vocabulo
por Jorge da Silveira:

Figura 5 — Trecho de Grammatica da lingoagem portugue/a, de Ferndo de Oliveira
iRomao IRomdos. Jtalido Jralidos . Walengido Va -

{engidos. &£ tambem Jo2
1o ?nmtou Sargiader
lar e

va Silueira no cangioney-
ende:oe3 cafteldo:vo qual fingn
o ouucfle no mundo dirtamos no plural caftelaos

Ellem deftes tambem guarddo ofeu ditongo affi como
o tinbdo eltoutros. coelgo que fiay coxclacs.7 (1 _d-.:c’.ao

Fonte: Cole¢do de Graméticas — Instituto de Estudos Linguisticos da

Unicamp (2015).

Essa tradicdo se estenderia as outras
gramaticas da lingua portuguesa, como,
por exemplo, em Arte da Grammatica
Portugueza (1827), de Pedro José
Figueiredo, que, em discussdo da relagédo
de pessoa, cita trecho, por exemplo, dos
Sermdes de Padre Vieira*:

4Disponivel em:
https://books.google.com.br/books?id=YgsJAAAA

QAAJ&pg=PP3&Ipg=PP3&dq=
arte+da+grammatica+portugueza&source=bl&ots=
_8uy9daNnx&sig=_rjuWMEJ9_yOO0Yu45N_tO5Rs
2gw&hl=pt-BR&sa=X& ved=0ah
UKEwiMm4SdpprLARWEIZAKHITDAKoQ6AEI
MTAD#v=0nepage&
g=arte%20da%20grammatica%?20portugueza&f=fal
se. Acesso em: 28 fev. 2016.
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Figura 6 — Trecho de Arte da Grammatica Portugueza (1827), de Pedro Jose Figueiredo

Relagdo dé pessoa.

A pessoa on couza, comn quem & fafla directamente, ou
por quem se chama, que ¢ a segunda relacio ou de pessoa, a
qual acompanha de ordihatio com 0 vérbo no mode imperativo,
deve sér designada pela interjeicio ¢ clara, ou octulta. Exs
Corre 6 Infante corre: soccorre ao ted aimor (b), Sabei, Chris
stdos , sabei, Principes, sabei Misidstros, que te vos Aa de pes
dir estreila conta do qué fizsestes, mas muite mais etreita do que
déizastes de fazer (cg.. '

' 2 e —
PTG A VT W -

[a] Lobo, Cort. dialog. IlI.

b] Ferreira, Castro, act. 1II. chero.
_c_l yigira. Bq(mées l.ll. n' 926

Fonte: Google Books (2016).

Podemos perceber, assim, como foi
construido, dentro de um projeto
padronizador, 0 processo de elaboracéo de
uma “lingua modelar™®. Esse processo
partiu de um estudo descritivo criterioso
dos wusos linguisticos nos textos dos
classicos gregos para uma etapa de
normatizacdo desses usos. Depois do
Grego, 0 processo se prolongou na
construcdo das gramaticas do Latim e,
finalmente, nos instrumentos normativos
da Lingua Portuguesa. Essa ideologia
normativista chega ao Brasil, mantendo-se
viva ainda nos dias atuais, conforme
abordamos a seguir.

3 CULTURA DO IMPRESSO NO

DIGITAL: PROCESSOS
CONSTITUTIVOS DA  NORMA-
PADRAO NO PORTUGUES

BRASILEIRO E O USO DO TEXTO
LITERARIO COMO MODELO DAS
PRESCRICOES

Com a colonizagdo das terras
brasileiras, esse projeto padronizador terd,
também, seus (danosos) efeitos. A comecar

5> E, consequentemente, de exclusdo de variedades
da lingua, em um complexo jogo de interesses
politicos, sociais, culturais, na construgdo da
ideologia da norma-padrdo e na disseminagdo do
preconceito linguistico e social.

pela pratica de ensino adotada pelos
jesuitas, que se baseavam no modelo
medieval, normativo. Esse modelo, que
partia primeiramente do estudo gramatical,
se pautava num ensino de lingua artificial
do latim, pois ja se formavam o0s
vernaculos romanicos resultantes dos
contatos dos dialetos latinos com as
linguas germanicas dos invasores, durante
0 periodo da desintegracdo de Roma.
Assim, o estudo da gramatica, em vez de
contribuir para o aperfeicoamento da
lingua materna, se tornava instrumento
para se conhecer o latim, que ja ndo
possuia falantes nativos (FARACO, 2008).

Depois, no séc. XIX, apos da
“Independéncia”, o “padrdo” que foi
construido por uma elite letrada ndo tomou
por referéncia a lingua que se usava no
Brasil, mas um padrdo lusitano de escrita,
tendo por base escritores portugueses do
romantismo. Conforme Faraco (2008), por
tras da atitude conservadora dessa elite
letrada, somando-se & tradicdo normativa
dos paises de lingua de origem latina,
havia o desejo de construir um pais
europeizado e branco e, consequentemente,
em relacdo a lingua, tornava-se necessario
reagir a qualquer uso que se diferenciasse
do modelo linguistico lusitano adotado
como padrdo para a fala e a escrita,
cabendo combater, assim, as variedades do
portugués popular.
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Com a criacdo, pelo Colégio Pedro
I[l, da primeira catedra de Lingua
Portuguesa, em 1871, ndo s6 foram
elaboradas diretrizes para o ensino, mas
também foram elaboradas gramaéticas
escolares, contribuindo para a
disseminacdo e a consolidacdo da atitude
normativista (FARACO, 2008).
Posteriormente, a voz conservadora se
reforgaria com a criagdo da Academia
Brasileira de Letras (em 1896), que, para
Bagno (2011), perpetua até hoje o espirito
“defesa da lingua” (da norma-padréo
lusitanizada), e a instituicho, da
Nomenclatura ~ Gramatical  Brasileira
(NGB) (em 1959), que, segundo Neves
(2009), acabou por influenciar a producéo
das gramaticas, que, com excecdes,
acabariam por reproduzir, a0 modo da
Téchnegrammatiké, a apresentacdo de
paradigmas, agora sob as orientacdes da
NBG.

Embora esse projeto padronizador®
ndo tenha atingido seu objetivo, por sua
artificialidade, é de se notar que a
ideologia da norma-padréo se disseminou,
tornando-se presente, ainda hoje, em
materiais  didaticos  (livros, DVD),
gramaticas, sites, colunas de jornal e
revista. O “dogma da frase
autossuficiente”, dotado de sentido proprio
e que, por isso, dispensa uma analise do
contexto, conforme Bagno (2011), depois
de ser cristalizado pelos romanos na
elaboracdo das gramaticas latinas, acaba
por se instaurar, também, nas gramaticas
brasileiras de configuragdo tradicional,
herdeiras da tradicdo  greco-latina.
Podemos citar, por exemplo, a Nova
Gramatica do Portugués Contemporaneo

6 Cabe reconhecer, conforme Faraco (2008), que a
resisténcia e a critica a esse projeto, por outro lado,
contribuiram para que houvesse, por parte dos
melhores gramaticos da segunda metade do séc.
XX, certa flexibilizacdo dos juizos normativos.
Além disso, ndo podemos nos esquecer dos
embates, a época, entre os defensores do “dialeto
brasileiro” e os puristas e, ainda hoje, das
importantes  discussdes e contribuicBes das
pesquisas linguisticas desenvolvidas sobretudo a
partir da década de 70.
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(1995), de Celso Cunha e Lindrey Cintra,
segundo a qual “Frase ¢ um enunciado de
sentido completo, a unidade minima de
comunica¢do” e a Moderna gramatica
portuguesa (1999), de Evanildo Bechara,
que afirma que a “sentenca, pela sua
estrutura, representa o objeto mais propicio
a andlise gramatical”.

Com isso, assim como ocorreu para
0 grego e, posteriormente, para o latim, o
texto literario, novamente, foi tomado
como abonacdo das regras (im)postas pelos
instrumentos normativos. Podemos citar,
como exemplo, a discussdo sobre as
expressoes “a uma hora” e “a uma hora”,
cujas abonacdes sdo retiradas de textos
literérios, conforme expomos na Figura 7:
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Figura 7 — Abonagdo de regra por meio do texto literario

& urma hora, a uma hora. 1.
NDZOo s usa artigo antes do numeral
Ly Elan nos preparou © almooo
paara wwrrra hora ¢ meia da taarde

“Depais ferz a estatistica «da Rua do
Ouvidor, na VvEespora, entre wna e
Quat»r horas da tarde. (Machado
de Assis, Os 30 rnelhores contos, p
==1) “Por volia de wma NRora cala
Yvemto, Que o) roelroscancdo atss as o
da tardoe.” (Goncalves Dias apcect
Manuel Bandeira, Gorngaloves Dias,
. 1850) “"Eloes sorvern © almocoO atdes
zarraee hrovra e metfa.” (Origenes l.ossa
Baolbirio, o lornerr: doO meary, P

Fonte: Dicionario de dificuldades da lingua portuguesa (2007, p. 56).

o
ed )

Percebemos, para a abonacdo da regra
gramatical de que “ndo se usa artigo antes
do numeral uma”, a citacdo de trechos das
obras de Machado de Assis, Goncalves
Dias e Origenes Lessa. O texto literario,
assim, é o meio para justificar os usos que
sdo normatizados nos compéndios e
manuais gramaticais.

E de se notar que, para além da
descricdo do uso e sua imposicdo como
regra, dois outros fatores resultaram dessa

ideologia da norma-padrdo: (1) a
discriminacdo de usos que ndo fossem
aqueles indicados pelas postulacGes
gramaticais, resultando no preconceito
linguistico e, consequentemente, social dos
falantes; (2) o uso do texto literario para se
ensinar topicos da gramatica normativa,
em detrimento do  estético, da
singularidade  discursiva, linguistica e
cultural dos textos literarios. Podemos
citar, como exemplo:

Figura 8 — A palavra é sua (livro didatico, 1994), de Celso Pedro Luft

8 Copie os adjuntos adverbiais no caderno e classifique-os: |
Uma flor nasceu na rua. b
Passem de longe, bondes, onibus, rio de ago do trafego. 5 : j
Uma flor ainda desbotada
ilude a policia, rompe o asfalto.

Facam completo siléncio, paralisem os negécios,
garanto que uma flor nasceu.

Sua cor ndo se percebe.
Suas pétalas nao se abrem.
Seu nome n&o esta nos livros.
E feia. Mas é realmente uma flor. i

Sento-me no chao da capital do pais as cinco horas da tarde
e lentamente passo a mao nessa forma insegura. R
Do lado das montanhas, nuvens macias avolumam-se.

f_’equenos pontos brancos movem-se no mar, galinhas em péanico.

E feia. Mas € uma flor. Furou o asfalto, o tédio, © nojo e o 6dio.

Carlos Drummond de Andrade
Fonte: Manual Didatico “A palavra é sua” (1994).
gramatical “adjuntos  adverbiais”. O

exercicio consiste em transcrever, do texto,
os adjuntos adverbiais e classifica-los, em

Nessa atividade que retratamos na
Figura 8, o poema de Carlos Drummond de
Andrade é pretexto para o estudo do topico
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vez de propor, ao se fazer isso, a discussdo
da funcédo desses adjuntos na construcdo de
sentido do poema.

Assim, a tradicdo de se usar o texto
literario como pretexto para a abordagem
de topicos gramaticais se constituiu na

@ .
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cultura impressa, fato que se estenderia ao
contexto digital, como pode ser observado
nas Figuras de 9 a 10, que reproduzem dois
conteddos de DVD de duas colegdes
didaticas:

Figura 9 — Colecdo Velear Portugués 7° Ano (2014)

DESaFi® Da AVeNnTURE;RA

Acortos !
Erron 0
) ]

£

Fonte: DVD da Colegéo Velear (EDITORA ATICA, 2014).
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Como podemos observar, a partir
do poema “O Vento e eu”, de Mario
Quintana, o aluno, em um ambiente de um
jogo, é orientado a analisar a funcdo

As oragdes adverblals podem Indicar diversas
clreunstinclas: causa, condicdo, comparacdo, concessio,
conformidade, consequéncia, finalidade, tempo ou

Figura 10 — Colecé&o Teléaris Portugués 9° ANO (2014)

PAINTBALL

liEsciancia

sintatica do termo destacado do poema, e
ndo a analisar a singularidade constitutiva
textual. Outro exemplo de
atividades desse tipo € o seguinte:

proporgdo. A seguir, vocd lerd trechos do romance Dom

Casmurro, de Machado de Assls. Seu desafio é dizer qual a
clreunstdnciaindicada em cada oragdo destacada.

[

D
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Podemos observar que, em vez de,
por exemplo, analisar o contexto de
producdo do romance, as marcas
linguisticas e os efeitos de sentido
construidos, a relacdo entre tempo e
espago, a construcdo dos personagens e 0S
tipos representados, a atividade seleciona
frases do romance “Dom Casmurro”, de
Machado de Assis, e propde que o aluno-
jogador faca uma classificacdo sintatica
delas, sem se considerar o contexto em que
foram utilizadas. O exercicio, assim, se
restringe a uma analise da estrutura frasal,
ndo se levando em conta seu
funcionamento textual-discursivo.

Configura-se, assim, outro
entendimento do que seja “gramética” e,
consequentemente, a forma de se aborda-
la, pois 0 que se observa, nos exemplos
que discutimos nas Figuras 9 e 10, é que a
gramatica

[...] que, para a educacdo antiga e
medieval, tinha se tornado um meio,
um instrumento para fins maiores — a
comunicagdo eficaz, a estética do
falar, a estilistica do texto escrito, a
arte de seduzir e persuadir, de
argumentar e contra-argumentar, de
defender ou refutar teses etc. —, se
transformou num fim de si mesma,
um conjunto de saberes mecanicos,
aridos, sem nenhuma aplicagdo
pratica na vida dos individuos que
ndo compreendem o que esta em jogo
naquelas regras (BAGNO, 2011, p.
428).

Assim, mesmo com carater
normativo, o estudo das linguas por gregos
e romanos focalizava, sobretudo, o
dominio de determinadas habilidades em
relacdo a fala e a escrita, de forma que a
gramatica se subordinava a esse objetivo,
devendo, para tanto, contribuir para o
desenvolvimento dessas habilidades. Nao
se constituia uma matéria que se esgotava
em si mesma, mas um modo de refletir
acerca da lingua e de padrbes de correcéo
sobre a melhor maneira de falar e escrever
(FARACO, 2008).

Observamos, diante disso, que, se,
antes, a tradicédo, pelas condigdes historico-
materiais de cada periodo em que se foi

lIBSCIencla

constituindo, desenvolveu uma cultura
impressa de uso de frases isoladas para
analise gramatical, do uso do texto literario
como modelo de lingua a ser seguido ou do
uso desse texto para exercicios de
classificacdo de palavras e de funcOes
sintaticas, agora, €sse mesmo Processo se
revestiu de modernidade e de tecnologia,
em que a leitura ndo é considerada como
um processo cognitivo, fato historico-
cultural e experiéncia subjetiva.

Em consequéncia, ndo se abordam
as funcbes da escrita, os valores a ela
associados, as formas de existéncia e de
circulacéo social dos textos, os efeitos de
sentido decorrentes dessas condi¢Oes
(RANGEL, 2003), e ndo se apreende a
singularidade  discursiva, linguistica e
cultural, ndo havendo um processo de

a
=3

motivagéo, introdugéo, leitura e
interpretacdo do texto literario (COSSON,
2007).

Além disso, hd de se considerar,
como bem nos alerta Neves (2009, p. 21),
baseando-se em Rodrigues (1968) e
Houaiss (1960), que a vinculagdo entre

[...] boa linguagem e literatura nao
passa pelo crivo de uma avaliacdo
bem sustentada, nem se a base do
julgamento for a ‘vernaculidade’
(impalpavel) das obras literarias, nem
a base do julgamento for a obediéncia
da  ‘criagdo literaria viva’® a
‘disciplina gramatical candnica’, que
caracteriza a linguagem dessa
criacdo.

Néo faz sentido, portanto, que o
texto literario, por suas particularidades e
peculiaridades, dentro de um especifico
espaco de atuacdo linguistica e
sociocultural, seja a (Gnica) fonte para um
processo (relativo) de padronizacéo.
Conforme Bagno (2009, p. 52),

[.] a literatura ndo é um uso
“normal” da lingua — é um uso muito
especifico, com finalidades estéticas,
criativas, vinculadas ao projeto
pessoal do autor. Por isso, ndo tem
cabimento querer regulamentar usos
falados e escritos dos cidaddos
comuns com base nas opcdes
pessoais, particulares, dos grandes
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escritos, por mais brilhantes que
sejam. O cidaddo comum quer se
capaz de falar e de escrever para
satisfazer suas necessidades de
comunicacdo e interacdo, e nao para,
todo momento, produzir alta
literatura.

Além disso, é necessario perceber,
a partir de Neves (2009), que o contexto
em (Qque sSe organizam 0S manuais de
gramética (e apostilas, livros didaticos,
guias praticos, “consultorios
gramaticais”...) ¢ diferente daquele em que
se instituiu uma tradicdo gramatical: nao
ha uma literatura brasileira ou até mesmo
uma “cultura brasileira” em ameaca, como
a lingua grega em relacdo aos falares
“béarbaros”; ndo ha lingua em extingao, isto
é, a lingua portuguesa falada no Brasil ndo
corre esse risco.

Cabe, ainda, compreendermos que,
diante de diretrizes oficiais de ensino como
0os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998)" e das discussdes
promovidas pela ciéncia linguistica, €
necessario promover uma abordagem de
lingua que supere o limite da frase e passe
para a andlise do texto e suas condi¢des de
producdo, os efeitos de sentido, as
intencBes discursivas, entre outras. E
essencial, também, que esse trabalho
considere tanto o texto literario quanto os
mais variados géneros discursivos que
circulam na sociedade. Finalmente, é
importante uma pratica que ndo priorize
somente a escrita, mas também que aborde,
em sala de aula, a oralidade.

E fundamental, assim, perceber que
a lingua € como um conjunto de préaticas
interativas, sociais e cognitivas situadas
historicamente, cujo funcionamento “se da
em textos e discursos produzidos e
recebidos em situagdes enunciativas
ligadas a dominios discursivos da vida
cotidiana e realizados em géneros que
circulam socialmente” (MARCUSCHI,
2008, p. 22).

" Os objetos digitais em analise foram produzidos
antes da instituicdo da Base Nacional Comum
Curricular e, por isso, a discussdo se baseia nos
Pardmetros Curriculares Nacionais.

Como o0s textos sdo percebidos
como atividade social dotada de um
propdsito comunicativo que se estabelece
numa rede dialdgica e por meio do uso de
diversos géneros textuais ‘“determinados
historicamente, constituindo ~ formas
relativamente estdveis de enunciados

disponiveis na cultura, sendo
caracterizados  por trés  elementos:
contetdo tematico, construcédo

composicional e estilo” (BRASIL, 1998, p.
21), a sua abordagem, em sala de aula, para
ser bem sucedida, deveria levar em conta
esses aspectos.

Diante disso, os dois objetos das
colegbes  didaticas que analisamos,
denominados como “digitais”, precisam,
de fato, se valer das tecnologias na
promocdo dos letramentos digitais, de
forma a contribuir para o desenvolvimento
ou o aprimoramento de habilidades e
competéncias  linguistico-comunicativas,
em atividades contextualizadas de leitura,
de escrita e de uso da linguagem.

6 CONCLUSOES

Objetivamos, neste  trabalho,
delinear um percurso da constituicdo da
“norma-padrao”, desde a codificacdo da
gramatica grega, passando pela latina, até
as gramaticas e instrumentos normativos
da lingua portuguesa, estabelecendo uma
comparacgéo entre alguns exemplos de uma
tradicdo impressa e de uma “cultura
digital” ainda em processo de constituigado.

Podemos, analisando a abordagem
de topicos gramaticais por meio do texto
literario nos casos que foram discutidos
nas Figuras 9 e 10, enquadrar os dois
conteudos (pretensamente) digitais como
instrumentos da “cultura digital” que
reiteram praticas da cultura impressa.
Sendo assim eles ndo se constituem
recursos tecnoldgicos que promovam ou
determinam novas préaticas discursivas por
meio da tecnologia, mas, ao contrario
disso, reproduzem praticas ja estabilizadas
em outro suporte, em um processo que
reveste praticas tradicionais normativistas
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com aparatos tecnologicos que
intencionam ser modernos e interativos.

A analise feita neste trabalho partiu
do pressuposto de que o texto literario, em
sala de aula, precisa ser explorado na
singularidade que o -caracteriza. Nessa
pratica, os recursos linguisticos, para além
de uma abordagem mecénica de conteudos
da gramética normativa, precisam ser
compreendidos em sua importancia nos
processos  criativos e  estéticos, no
envolvimento do leitor, nos jogos com a
linguagem, na recriacdo da realidade, nos
procedimentos metaforicos e figurativos do
texto.

Assim, € interessante que 0sS
conteldos  digitais promovam  uma
abordagem do texto literario que possibilite
ao aluno-leitor ter acesso ao autor e a obra,
que desenvolva a apreensdao da
singularidade discursiva, linguistica e
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