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Resumo: A pandemia da Covid-19 causada pelo novo Coronavirus obrigou 0 mundo inteiro a realizar
mudangas, inclusive na educagdo. De forma repentina, as aulas presenciais foram substituidas pelo
ensino remoto ndo presencial, sem que houvesse um planejamento adequado para isso. Por outro lado,
0 ensino de contabilidade vem sofrendo inimeras criticas nos Ultimos anos tanto pelo que é ensinado
como pelo como é ensinado. No caso da disciplina de contabilidade societéria, a situagao é ainda pior:
agrava-se pela auséncia de pesquisas amplas sobre sua metodologia. O presente artigo propde-se a
oferecer possibilidades de solucBes para a seguinte questdo: durante a pandemia da Covid-19 e o
ensino remoto, como lecionar contabilidade societéaria de forma eficaz? Como solucédo, recomendamos
aos docentes da disciplina, trabalhar com metodologias ativas de aprendizagem, especificamente a
aprendizagem baseada em problemas, aprendizagem baseada em times e sala de aula invertida.

Palavras-chave: Educagdo Contabil; Ensino de Contabilidade Societaria; Metodologias Ativas.

Abstract: The Covid-19 pandemic caused by the new Coronavirus forced the entire world to make
changes, including in education. Suddenly, face-to-face classes were replaced by remote, non-face-to-
face teaching, without adequate planning for this. On the other hand, accounting education has been
subject to numerous criticisms in recent years, both for what is taught and for how it is taught. In the
case of corporate accounting discipline, the situation is even worse: it is aggravated by the absence of
extensive research on its methodology. This recommendation article proposes to offer possibilities for
solutions to the following question: during the Covid-19 pandemic and remote education, how to teach
corporate accounting effectively? As a solution, we recommend that teachers of the discipline, work
with active learning methodologies, specifically problem-based learning, team-based learning and
inverted classroom.

Keywords: Accounting Education; Teaching of Corporate Accounting; Active Methodologies.

1 INTRODUCAO mortalidade critica, especialmente em
grupos mais vulneraveis, como adultos
imunocomprometidos (ABDULAMIR e
HAFIDH, 2020). Portanto, em 2020, o
mundo iniciou um periodo de terror, que
parece ficcdo cientifica: a doenca

O novo Coronavirus, causador da
Covid-19, descoberto em dezembro de
2019 em Wuhan, China, iniciou uma
pandemia mundial, causando infec¢des que
variam da forma assintomatica a
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espalhou-se rapidamente, néo
discriminando grau de democracia,
finangas, género, etnia ou religido (USAK
et al., 2020).

A pandemia forgou  muitas
organizacgdes a passarem por
transformacdes significativas, repensando
elementos chave de seus processos de
negdcios e o uso de tecnologia para manter
suas operacdes, a0 mesmo tempo que
aderiram a um cenario de mudanca de
diretrizes e novos  procedimentos
(DWIVEDI et al, 2020). Como
consequéncia, houve o fechamento de
escolas em diversos paises, independente
da inexisténcia de evidéncias cientificas
para esta pratica (VINER et al., 2020).
Todos 0s niveis educacionais foram
afetados, desde a pré-escola até a educacao
superior, sendo que a Unesco estima que
cerca de 900 milhdes de alunos foram
afetados pelo fechamento das instituicoes
educacionais ao redor do planeta entre
2019 e 2020 (NICOLA et al., 2020).

Com a situacdo de isolamento
social decorrente da pandemia, novas
modalidades de ensino precisaram ser
adotadas, fazendo com que 0 ensino
remoto emergencial, ou simplesmente
ensino remoto, ganhasse forca nas
instituicbes de ensino. Essa forma de
ensino, conforme defendido por Whittle et
al. (2020), oferece suporte instrucional
temporéario desenvolvido rapidamente em
uma crise, sem recursos ou infraestrutura
planejados.

Mesmo sabendo que a intensidade
do uso de ferramentas virtuais no meio
académico ja vinha aumentando nos
ultimos anos, conforme destacado por
Meurer et al. (2020), é uma mudanca
enorme e perturbadora transformar cursos
presenciais em on-line em questdo de dias,
sem haver projetos, materiais e suportes
adequados (BAO, 2020). Toda experiéncia
anterior com tecnologia na educacgédo agora
ganhou uma importancia inimaginavel até
entéo.
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Neste mesmo momento historico, a
educacdo contabil continua a ser criticada
em fungdo da falta de atualizacdo e da
abordagem excessivamente tecnicista, com
metodologias essencialmente tradicionais.
Os avancos da tecnologia transformaram a
pesquisa académica e as publicagoes,
porém ndao mudaram significantemente o
que é ensinado ou como € ensinado
(PINCUS et al., 2017), o que cria,
iminentemente, um conflito com a era do
ensino remoto, que passou a ganhar
destaque.

Continua-se a viver, na academia,
uma realidade distante do que um mundo
na era da industria 4.0 cobra dos
profissionais, corroborando por destacar as
dificuldades de adequacdo as novas
ferramentas de ensino. Asonitou e Hassal
(2019) imperam que ha& a necessidade de
aprimorar as habilidades de pensamento
critico dos futuros contadores por meio de
novas abordagens de ensino e do
desenvolvimento de um curriculo que

apoie a  empregabilidade e o
desenvolvimento sustentavel dos
graduandos.

O ensino de contabilidade
societaria segue as mesmas tendéncias e
dificuldades da prépria educagdo contébil
em geral. Tomando especificamente o
ensino dos Pronunciamentos Teécnicos
(CPC), € possivel perceber os problemas
encontrados no ensino superior de Ciéncias
Contabeis. Martin et al. (2017) destacaram,
em seus resultados, que os CPCs estdo
sendo introduzidos no processo de
formacdo académica, mas de forma
superficial e suscinta, sendo que héa
consenso entre docentes e discentes de que
ndo estdo preparados para aplicar os
conteudos desses pronunciamentos.

Conforme pesquisado por Alves et
al. (2017), o ensino de contabilidade
harmonizado aos padrdes internacionais
necessita de melhorias, contemplando um
ndmero maior de CPCs nas ementas e
conteudos programaticos das instituices
de ensino superior. Trata-se de um
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problema especifico, mas que pode ser
estendido a toda area de contabilidade
societaria, onde cabe muito bem a andlise
de Asonitou e Hassal (2019), ao citarem
que existe uma lacuna de expectativa de
desempenho entre o0 mercado e 0S
graduados dos departamentos de negdcios
e contabilidade.

Nessa abordagem, temos um
problema decorrente da pandemia da
Covid-19 e da adogéo do ensino remoto, na
perspectiva de um ensino de contabilidade
antiquado, especificamente analisado em
uma disciplina de grande importancia no
curso em questdo: como ensinar
contabilidade societaria de forma eficaz?
Este artigo de recomendagcdo propde
estratégias de ensino baseadas em
metodologias ativas para auxiliar o
professor do curso de ciéncias contabeis a
ministrar a disciplina de contabilidade
societaria de forma eficaz, possibilitando
alcancar resultados satisfatorios.

Seguindo na perspectiva de Bozkurt
e Sharma (2020), a educacdo a distancia
envolve muito mais que enviar conteldo
educacional, pois é um processo de
aprendizado que fornece aos alunos
responsabilidade, flexibilidade e escolha,
Ou seja, um complexo processo que requer
planejamento cuidadoso, concepgdo e
determinacdo de objetivos para criar uma
cadeia de aprendizagem eficaz. Devido ao
surgimento repentino da Covid-19, a
maioria dos membros do corpo docente das
universidades iniciou um processo de
enfrentamento dos desafios da falta de
experiéncia de ensino on-line, preparacao
antecipada ou suporte das equipes de
tecnologia educacional (BAO, 2020).

A realidade é que, segundo Bozkurt
e Sharma (2020), o ensino remoto sempre
foi considerado uma alternativa ou opgao
flexivel para os alunos, porém tornou-se
uma obrigacdo de emergéncia, 0 que
significa que estratégias e prioridades
diferentes precisam ser adotadas. Destarte,
buscar novas formas de ensinar durante
essa fase torna-se algo fundamental,
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principalmente em uma matéria com a
importancia de contabilidade societaria,
objetivando  alcangar uma  eficécia
satisfatoria ao final do periodo letivo.

O ensino sob a perspectiva do
construtivismo vem ganhando forca nas
altimas décadas. O ensino contabil tem
despertado para a discussdao sobre
mudancas de paradigmas metodoldgicos,
com fundamentacdo no ensino centrado na
participacdo no processo de aprendizagem,
nas quais o aluno torna-se 0 sujeito
promotor do seu conhecimento a partir de
metodologias ativas de aprendizagem
(SILVA et al., 2018).

A partir desta visdo pedagdgica, o
trabalho sera desenvolvido na seguinte
linha de raciocinio: um background com os
ensinos remoto, contabilidade,
contabilidade societaria e metodologias
ativas; discussdo de pontos de vista
relacionados a tematica; analise de trés
metodologias ativas colaborativas
(aprendizagem baseada em problemas,
aprendizagem baseada em times e sala de
aula invertida); e a apresentacdo da
proposta de resolucdo do problema em
andlise.

2 BACKGROUND
2.1 ENSINO REMOTO

O ensino ndo presencial é algo que
ndo €é novidade no meio académico,
especialmente no ensino superior. Varias
sdo as formas em que se apresentou nos
altimos anos e ja era uma tendéncia para 0s
proximos tempos, independente da
pandemia instaurada. O ensino remoto, em
especial, acabou por ser a modalidade
utilizada por muitas institui¢des, devido ao
carater emergencial da situacéo.

O ensino remoto n&o é sindnimo de
educacdo a distancia (EaD). Na EaD, todo
0 processo € concebido para ser
desenvolvido de forma néo presencial, com
0 apoio da tecnologia. Todo o processo é
pensado na concepcao da conectividade do
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aluno, incluindo professores, polos de
ensino e material pedagdgico. Em
contrapartida, no ensino remoto, devido a
seu carater emergencial, o ensino
presencial € aplicado na modalidade a
distancia, sem concep¢do para tal
finalidade.

Em virtude do carater de improviso
do momento educacional, indmeros
problemas tendem a surgir, porquanto €
algo simplesmente adaptado. Nesse
sentido, Silveira et al. (2020) destacam que
os docentes de diferentes instituicdes estdo
desenvolvendo atualmente o ensino remoto
e ndo a EaD, até mesmo porque a maioria
das instituicdes de ensino, que atuam na
modalidade presencial, n&o possuem
infraestrutura tecnoldgica para dar suporte
as atividades em EaD e ndo prepararam
seus docentes para atuarem neste contexto.

2.2 ENSINO DE CONTABILIDADE

O ensino de contabilidade,
historicamente, baseia-se na concepcao e
pratica de conceitos técnicos, onde
aprende-se a fazer de forma precisa, porém
mecanica. Até entdo, ndo ha muito espaco
para a formacao reflexiva, muitas vezes em
razdo do carater da propria profissao,
conseguinte da formagdo do professor que
atua na disciplina.

A educagdo, como um todo, vive
um momento de revolugéo,
primordialmente em razdo da revolugédo
tecnoldgica que o mundo presencia. A era
da indastria 4.0, com o advento da
inteligéncia artificial, faz com que tudo
precise ser resolvido no menor tempo
possivel, de forma conectada. N&do ha
espaco para 0 engessamento de funcdes.
Asonitou e Hassall (2019) reforcam que o
graduado em contabilidade no século XXI
ndo tenha as habilidades como um
mecanismo de rotina, mas sim como um
processo que ira equipa-lo com viséo,
ambicdes, autoconfianca e criatividade.

Doravante, criticas surgem de
forma inevitavel, conseguinte ao carater de
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dificuldade das transformagbes. A
inovacdo do curriculo de contabilidade
representa um desafio assustador e
significativo que muitas vezes fica aquém
dos objetivos prioritarios para todos os
programas de contabilidade (BALLOU et
al., 2018).

Nessa analise, 0s gestores e
professores  precisam transformar a
graduacdo em ciéncias contabeis, visando
uma formagdo mais adequada e alinhada
com o mundo tecnoldgico contemporaneo.
Sledgianowski et al. (2017) corroboram ao
afirmar que discutir os sistemas de
informacdo e competéncias tecnoldgicas
dentro do contexto de um curso de
contabilidade permite que os educadores
identifiqguem as aplicacdes das
competéncias especificas que todos o0s
alunos de um programa ficam expostos,
proporcionando-lhes as mesmas
oportunidades de aquisicao de
competéncia.

Assim, a pedagogia contabil vem
sendo imersa em um processo de criticas
por excesso de tecnicismo e falta de
evolucdo, aléem de muita pressao por parte
do mercado para se alinhar com as
demandas atuais. No contexto da pandemia
causada pelo Coronavirus e adocdo do
ensino remoto, todo o processo de ensino e
aprendizado adentrou a um periodo ainda
mais conturbado. Doravante, a educagdo
contabil vive um momento de dificuldades
e necessita de uma revisdo urgente.

2.3 ENSINO DE CONTABILIDADE
SOCIETARIA

A contabilidade societaria,
conforme as necessidades do mercado e da
sociedade, foi se adaptando e mutando no
decorrer dos anos, até chegar ao que
conhecemos hoje. Tem-se 0s primeiros
registros com o decreto 2.627, de 26 de
dezembro de 1940, mas somente com a Lei
n°® 11.638, de 28 de dezembro de 2007,
ganha a formalidade e consisténcia atuais.
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Trata-se de um ramo da contabilidade de
suma importancia no mundo corporativo.

Contudo, ha rarissimos registros de
pesquisas relacionadas ao ensino de
contabilidade  societaria  dentro  da
educacdo contabil, mesmo com a
reconhecida importancia da disciplina.
Mais uma vez, reflete-se o problema
crénico da contabilidade: desconex@o com
0 ensino reflexivo e excesso de
conhecimento técnico. Os estudos de
Martin et al. (2017) e Alves et al. (2017)
séo exemplos raros destas investigagoes.

Por se tratar de uma disciplina
complexa, a contabilidade societaria carece
de atencdo constante e interacdo demasiada
com o professor e colegas de turma. A
pandemia da Covid-19 tornou o
aprendizado de todas as &reas algo mais
complexo com a adocdo do ensino remoto,
0 que implica em problemas de mesma
intensidade, talvez até maiores, no estudo
da referida disciplina.

2.4 METODOLOGIAS ATIVAS

Na visdo de Lovato et al. (2018),
metodologias ativas de aprendizagem sdo
metodologias nas quais o aluno é o
protagonista central, enquanto professores
sd0 mediadores ou facilitadores do
processo, sendo que o aluno € instigado a
participar da aula, por trabalhos em grupo
ou discussdo de problemas. Essa visédo
permite que o estudante, em qualquer
modalidade de ensino, participe ativamente
do processo, ndo apenas recebendo
informacbes e ou sendo treinado para
repeticéo.

As metodologias ativas podem ser
divididas em colaborativas e cooperativas,
sendo que a principal diferenca entre elas
reside no fato de a primeira ndo permitir
hierarquias no processo, ao contrario da
segunda. Segundo Lovato et al. (2018), os
principais tipos de metodologias ativas
colaborativas sdo a aprendizagem baseada
em problemas, a problematizacdo,
aprendizagem baseada em  projetos,
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aprendizagem baseada em times, sala de
aula invertida e instrucdo por pares,
enquanto as  metodologias  ativas
cooperativas sdo jigsaw, divisdo dos alunos
em equipes para 0 sucesso e torneio de
JOgos em equipes.

As metodologias ativas surgiram
por necessidade do processo de ensino e
aprendizagem, na busca da eficacia do
processo. No intuito de construir o
conhecimento e desenvolver habilidades e
atitudes nas aulas, surgiram as
metodologias ativas (NAGIB e SILVA,
2020).

3 PONTOS DE VISTA

Obter eficacia em um processo, seja
qual for, é uma tarefa a&rdua. Em tempos de
pandemia e para uma disciplina complexa
como contabilidade societaria, o objetivo
torna-se ainda mais laborioso. Muitos
pesquisadores tém visbes importantes e
distintas sobre o ensino de contabilidade,
de forma geral e em societéaria, aléem da
educacao em periodo de ensino remoto.

Os posicionamentos em relagdo ao
ensino de contabilidade geralmente sao
relacionados a curriculo (o que é ensinado)
e a pedagogia (como € ensinado).
Atualmente, profissionais de contabilidade
tém destacado a necessidade de os alunos
de contabilidade terem habilidades em
tecnologia e analise de dados para terem
sucesso na profissdo contabil (ANDIOLA
et al., 2020). Todavia, para Ballou et al.
(2018), o papel da analise de dados néo
parece ser bem compreendido por
profissionais ou académicos.

As criticas ao que é ensinado e
sugestdes sdo constantes. Ainda segundo
Ballou et al. (2018), os programas de
contabilidade devem considerar como
garantir que seus graduados em
contabilidade possuam as competéncias
necessarias para o ambiente de decisdo
baseado em dados. O desafio para o0s
departamentos académicos de
contabilidade é determinar as habilidades e
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ferramentas analiticas de dados que séo
relevantes para a profissdo contabil e como
e quando incorporar esses topicos em um
curriculo ja completo (DZURANIN et al.,
2018).

Em relacdo a pedagogia dos cursos
de contabilidade, sdo comuns visOes
relacionadas a formacéo do professor. Para
Fleischman et al. (2017), na carreira
docente, a satisfacdo € um constructo
relevante a ser avaliado no que diz respeito
a atracdo de individuos para a academia de
contabilidade e retencdo deles. Falta na
literatura de educacdo contabil uma
discussdo sobre as habilidades sociais
efetivamente ensinadas na graduacdo e se
0s membros do corpo docente sao
treinados para assumir essa
responsabilidade (REBELE e PIERRE,
2019). Logo, em qualquer contexto,
formagdo e preparo do professor sao

fundamentais para 0  desempenho
satisfatorio de uma disciplina.
Especificamente dentro de

contabilidade societaria, Martin et al.
(2017) destacam que durante a realizagdao
da pesquisa bibliografica para sua
pesquisa,  constatou-se  escassez  de
trabalhos que abordassem o tema estudo ou
ensino dos CPCs, de modo que grande
parte dos estudos estavam relacionados a
harmonizagdo das normas e ao processo de
convergéncia das mesma, todavia com
outro enfoque. Conquanto, Alves et al.
(2017) realcam as criticas em relacdo ao
ensino de contabilidade societaria, ao
afirmarem que as evidéncias obtidas em
sua pesquisa reforcam a necessidade de
maior nimero de CPCs nas ementas e
conteudos programaticos das instituicoes
de ensino superior. Percebe-se, portanto,
que em um assunto chave como CPCs,
tanto a pesquisa quanto o0 ensino precisam
de mudanca.

Ampliando a percepgdo, muitas sao
as visdes sobre formato de ensino ndo
presenciais. Chaurasia et al. (2018)
fomentam que em comparagdo com as
aulas tradicionais, o ensino e aprendizagem

REVISTA [

Clencid

se tornam ainda mais desafiadores em
configuracbes online, onde ha uma
proporgdo reduzida de professor para
aluno, interacbes assincronas e mais
heterogeneidade.

Nesse contexto, Ribeiro e Souza
(2020) comentam que alunos e professores
sdo  praticamente  contundentes  ao
afirmarem que as aprendizagens sao
possiveis durante a pandemia, mas que ndo
¢ a mesma coisa, Vvisto que h& uma
diferenca inevitavel na situacdo que o0s
alunos se encontram, sobretudo no que diz
respeito a atividade remota no contexto
vivido se comparado com as atividades
presenciais. Dessarte, a pandemia impos
inimeros desafios para todos os sujeitos da
educacdo, que lutam para manter uma
qualidade no processo educacional.

Posicbes diferentes sdo assumidas
pelos mais diversos pesquisadores, tanto
para a educacdo contabil, que ja vinha em
um processo de constantes criticas e
pressdo, em especial com a auséncia de
pesquisas e discussdes sobre o ensino da
contabilidade societaria, como para o
processo de educacdo remoto. Posto isso, a
préxima secdo investigara a analise de trés
metodologias ativas propostas futuramente
como solugdo para o problema discutido
até aqui.

4 ANALISE

Em um contexto de grande
adversidade e sem  planejamento
antecipado, como no caso do ensino
remoto, o uso de metodologias ativas pode
proporcionar resultados melhores que
metodologias tradicionais, guando
utilizadas de forma correta. Para que a
utilizacdo de metodologias ativas tenha
sucesso, além dos fatores relacionados ao
docente  (conhecimento do método,
disposicdo para aplicacdo, definicdo do
momento de aplicacdo), aqueles ligados
aos discentes (disposicdo para estudar por
meio de uma nova metodologia) podem
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influenciar os resultados alcangados
(NAGIB e SILVA, 2020).

Para subsidio da proxima secdo,
trés metodologias ativas serdo analisadas:
aprendizagem baseada em problemas, sala
de aula invertida e instrucao por pares.

4.1 APRENDIZAGEM BASEADA EM
PROBLEMAS

A aprendizagem baseada em
problemas (problem-basead learning),
PBL, é uma metodologia ativa comum na
area de contabilidade, onde problemas sdo
utilizados para a introdugéo,
desenvolvimento e discussdo de assuntos.
Segundo Borochovicius e Tortella (2014),
a PBL tem como premissa bésica o uso de
problemas da vida real para estimular o
desenvolvimento conceitual, procedimental
e atitudinal do discente.

De acordo com Barrows e Tamblyn
(1980, apud LOVATO e LORETO, 2018),
a PBL pode ser desenvolvida em cinco
passos: 1) os alunos sdo apresentados a
algum problema e organizam suas ideias,
tentam definir o problema e soluciona-los
com seus conhecimentos prévios, em
grupo; 2) levantam questionamento de
aprendizagem sobre 0s aspectos que nao
compreendem, apds discussao; 3) planejam
0S modos como estas questbes serdo
investigadas; 4) exploram as questdes
anteriores, fazendo usos de novos
conhecimentos obtidos para a resolugéo do
problema; 5) ao final, os alunos avaliam o
processo, seus proprios desempenhos e de
seus colegas. Esse método de ensino é
pratico e pode ser utilizado em quantidades
variadas de alunos nos grupos, sendo uma
vantagem a autoavaliacdo realizada na
ultima etapa.

4.2 APRENDIZAGEM BASEADA EM
TIMES

Na aprendizagem baseada em times
(team-based learning), TBL, a turma ¢

REVISTA [

Clencid

dividida em grupos que funcionam como
times, onde os integrantes responderdo a
questdes propostas pelo professor. E
desejavel que os alunos tenham
conhecimento prévio sobre o assunto, logo
leituras anteriores devem ser realizadas. As
respostas dadas sdo apresentadas pela
turma e discutidas, inclusiva com o
professor. Trata-se de uma metodologia
que estimula a colaboracdo entre o0s
discentes, de forma mutua.

4.3 SALA DE AULA INVERTIDA

A sala de aula invertida é uma
metodologia ativa que consiste exatamente
em inverter os papeis da sala de aula e do
estudo independente do discente: estuda
em casa e discute o contetdo em sala.
Lovato e Loreto (2018) corroboram com a
explanacdo ao asseverarem que a sala de
aula invertida constitui uma modalidade de
e-learning, com o conteddo e as instrucées
sendo estudados pelos alunos de forma
online e a sala de aula sendo o local para
trabalhar os conteldos ja estudados de
forma colaborativa.

A inversdo do modelo tradicional
de ensino provém de aulas menos
expositivas, mais produtivas e
participativas, de modo a engajar 0
educando e possibilitar uma melhor
utilizacdo do tempo para todos os
envolvidos no processo (FELCHER et al.,
2021). Nessa abordagem, Valente (2014)
defende que como o aluno estuda antes, a
aula se torna o lugar de aprendizagem
ativa, onde ha perguntas, discussdes e
atividades praticas.

5 RECOMENDACAO

O mundo vive 0 momento da
educacdo remota e aulas presenciais foram
transformadas para a modalidade a
distancia, de forma repentina. Nenhum
sujeito da educacdo estava preparado e
tudo simplesmente aconteceu. Por outro
lado, o ensino de contabilidade, ainda
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muito engessado, vem recebendo criticas
para atualizacdo (seja pelo curriculo ou
atuacdo docente, em virtude de sua
formacdo inadequada do ponto de vista
pedag6gico) e pressdo por parte do
mercado, que presencia a revolugédo
tecnoldgica da industria 4.0.

Em uma terceira via, néo
necessariamente independente, o ensino de
uma disciplina complexa e valorosa como
contabilidade societaria sofre com a falta
de pesquisas e pensamentos criticos
relacionadas a estratégias de ensino. Tem-
se uma situacdo de questionamento de
como lecionar contabilidade societaria de
forma eficaz durante o ensino remoto
decorrente da pandemia da Covid-19.

As  metodologias  ativas  de
aprendizagem correspondem a uma forma
atual de ensino, atrelada inclusive ao uso
de tecnologias digitais. Propde-se como
recomendacdo aos docentes da disciplina
de contabilidade societaria o ensino por
meios dessas metodologias,
especificamente a aprendizagem baseada
em problemas, aprendizagem baseada em
times e sala de aula invertida.

A PBL torna-se uma ferramenta
importante por inserir o discente no mundo
relacionado ao contetdo estudado, de
grande contextualizacdo. As vias digitais ja
estimulam isso, devido ao acesso
instantaneo a internet. As aulas podem ser
desenvolvidas sem grandes dificuldades de
forma virtual e muitos professores de
contabilidade ja estdo familiarizados com o
método.

A TBL pode ser considerada uma
metodologia eficaz por estimular a
participacdo em conjunto na sala, com o
apoio de midias sociais. Os times podem
ser formados a partir de grupos em redes
sociais, estimulando inclusive a interagdo
perdida nesse periodo de aulas néo
presenciais. Especialmente durante as
circunstancias desafiadoras e traumaticas
da Covid-19, integrar a midia social para
promover a autorreflexdo e o crescimento
da identidade pode ser importante e
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significativo para os alunos (GREENHOW
e GALVIN, 2020).

Por fim, a sala de aula invertida é
uma das metodologias ativas de maior
relevancia nos ultimos tempos, devido a
sua reconhecida eficacia. Apesar de 0s
alunos ndo estarem fisicamente na sala de
aula, estudar antes e debater durante as
aulas online € uma forma importante de
esclarecer pontos relevantes e desenvolver
um aprendizado duradouro.

O periodo de pandemia afeta a
todos, sendo praticamente impossivel ndo
sofrer seus efeitos. Todavia, as trés
metodologias citadas séo possibilidades
para que o0s docentes consigam um
resultado mais eficaz nas aulas de
contabilidade societéria. Né&o
correspondem a Unica forma de ensinar,
mas certamente sdo recomendacdes
relevantes para garantir que o discente
alcance um melhor aproveitamento.
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