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Resumo: O presente artigo tem como objetivo analisar a organizacdo pedagégica, na
perspectiva da integracdo, do curso técnico em Eletrotécnica integrado ao ensino médio do
Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG), campus Formiga. A pesquisa foi realizada a partir
da analise do projeto pedagdgico do curso, do calendario académico e da grade de horéarios
referentes ao ano letivo de 2020. Os resultados mostram que apesar de algumas estratégias
empregadas favorecerem a formacdo integrada, o curso foi concebido com uma formacao
voltada prioritariamente ao mercado de trabalho e sob uma visdo dicotdmica em relacdo a
formacdo geral e especifica.

Palavras-chave: ensino médio integrado; formacéo integrada; integracao.

Abstract: This paper analyzes the pedagogical organization, from the perspective of
integration, of the technical course in Electrotechnics integrated with High School at Instituto
Federal de Minas Gerais (IFMG), campus Formiga. The research was carried out from the
analysis of the pedagogical course project, the academic calendar and the class schedule grid,
referring to the academic year of 2020. The results show that although some strategies used
contribute to an integrated education, the course was designed focused primarily on the labor
market and under a dichotomous view in relation to general and specific training.

Keywords: integrated high school; integrated education; integration.

INTRODUCAO

O ensino médio e a educacdo profissional no Brasil passaram historicamente por
diversas reformas, com avangos e retrocessos. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB 9394/1996), regulamentada no Decreto 5154/2004, estabeleceu o ensino
médio articulado com a formacdo profissional, definindo a modalidade de educagdo
profissional técnica de nivel médio desenvolvida de forma articulada com o ensino médio, nas
formas integrada, concomitante ou subsequente.
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A articulacdo entre ensino meédio e educacdo profissional, a partir da perspectiva de
uma formacéo integrada, foi um tema muito debatido e estudado por pesquisadores da area de
educacdo nas Ultimas décadas, principalmente a partir de 2008 com a criagdo e expansao da
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, que inclui os Institutos
Federais (IFs) e os Centro Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETS).

No entanto, ainda hoje a implantacdo de um ensino médio realmente integrado a
educacéo profissional e, portanto, de uma formacéo integrada, ainda enfrenta muitos desafios.
Dessa forma, este trabalho tem como objetivo analisar a organizacdo pedagogica, na
perspectiva da integracdo entre ensino medio e educagdo profissional, do curso técnico
integrado em Eletrotécnica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Minas
Gerais (IFMG), campus Formiga. Para isso, realizou-se uma andlise documental do projeto
pedagdgico do curso (PPC), da grade de horarios e do calendario académico propostos para o
periodo letivo de 2020.

ENSINO MEDIO INTEGRADO

De acordo com Ciavatta e Ramos (2012), a expressdo “ensino médio integrado” deriva
do termo “formacao integrada” e comecou a ser utilizada por educadores contrarios a reforma
realizada no Brasil a partir do Decreto 2.208/1997 que estabeleceu a época que a educacdo
profissional de nivel técnico teria organizacdo curricular propria e independente do ensino
médio e revogado posteriormente pelo Decreto 5.154/2004. Segundo as autoras:

O ensino médio integrado carrega, nas expressdes correlatas ensino médio integrado a educacéo
profissional e educacédo profissional integrada ao ensino médio, a ideia de uma educagao que esteja
além do simples objetivo propedéutico de preparar para 0 ensino superior, ou apenas preparar para
cumprir exigéncias funcionais ao mercado de trabalho. A ideia basica subjacente a expressdo tem o
sentido de inteiro, de completude, de compreensdo das partes no seu todo ou da unidade no
diverso, de tratar a educagdo como uma totalidade social, isto é, nas multiplas mediagGes historicas
que concretizam os processos educativos (CIAVATTA e RAMOS, 2012, p. 307).

De acordo com Araljo e Frigotto (2015), o ensino médio integrado deve ser
considerado como uma proposicdo pedagdgica de educacdo ampla, que inclua os aspectos
fisicos e intelectuais na educacdo profissional de nivel médio, portanto, para além de uma
simples modalidade de ensino.

A formacéo integrada, segundo Ciavatta (2005, p. 2) sugere “tornar integro, inteiro, o
ser humano dividido pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a acdo de
pensar, dirigir ou planejar”, o que significa que a formagdo para o trabalho ndo deve ser
reduzida apenas ao seu aspecto operacional e simplificado e, como formacdo humana, se
busca garantir uma “formagdo completa para leitura do mundo e atuacdo como cidadao
pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica” (Ibid., p. 2). A
expressdo se relaciona também a “superacdo do dualismo estrutural da sociedade e da
educacéo brasileira, a divisdo de classes sociais [...] e em defesa da democracia e da escola
publica” (CIAVATTA, 2014, p. 197).

A formacéo integrada conceitualmente ndo se limita a uma articulacdo entre ensino
médio e educacéo profissional, mas busca recuperar a concepcao de educacdo politécnica, de
educacao omnilateral e de escola unitaria (CIAVATTA, 2014).

A politecnia compreende em principio multiplas técnicas, no sentido especifico de
expressar uma educagdo com objetivo de “proporcionar aos sujeitos a compreensdao dos
fundamentos cientificos, tecnologicos, sociais, historicos, culturais, da producdo da vida”
(RAMOS, 2014, p. 21). A nogédo de politecnia pressupde a superacdo da dicotomia entre
trabalho manual e intelectual e ao dominio de fundamentos cientificos que caracterizam o
processo de trabalho produtivo, que se supBe condicdo necessaria para o trabalhador
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desenvolver diferentes modalidades de trabalho, a partir da compreensdo das bases cientificas
modernas de organizacdo do trabalho na sociedade (SAVIANI, 2003). Sobre o ensino médio
na concepcgao politécnica, Frigotto (2005, p. 3) faz a seguinte afirmacéo:

A concepcdo de ensino médio politécnico ou tecnoldgico, amplamente debatida na década de
1980, é a que pode responder a esse horizonte de formacdo humana. Trata-se de desenvolver os
fundamentos das diferentes ciéncias que faculte aos jovens a capacidade analitica tanto dos
processos técnicos que engendra o sistema produtivo, quanto, das relagfes sociais que regulam a
guem e a quantos se destina a riqueza produzida. [...] Trata-se de uma formacdo humana que
rompe com as dicotomias, geral e especifico, politico e técnico ou educacdo basica e técnica,
herancas de uma concepgao fragmentaria e positivista de realidade humana.

A educacao omnilateral amplia ainda mais os horizontes da formacdo do ser humano
em sua integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifica e tecnolégica (CIAVATTA,
2014). O projeto e pressuposto da formacdo omnilateral é a possibilidade de trabalhar com as
mdaltiplas e diversas potencialidades inerentes ao ser humano em suas experiéncias culturais e
sociais, e permitir aos sujeitos se situar diante a multiplicidade de conhecimentos e de
recursos produzidos pela humanidade (RAMOQOS, 2014).

O conceito de escola unitaria expressa o principio da educacdo universal e geral, como
direito de todos, uma educacdo de qualidade formativa que possibilite a apropriacdo dos
conhecimentos da humanidade, e permita 0 acesso a cultura e as mediacdes necessarias para
exercer sua condicdo de ser humano, trabalhar e produzir a existéncia e a riqueza social
(RAMOS, 2008). A escola unitaria € uma perspectiva que propde superar 0 modelo escolar
dualista, a separacdo de tipos de escolas conforme as classes e grupos sociais. A escola
unitaria € uma concepc¢do de escola com o propoésito de formar o sujeito em suas multiplas
dimensoes, de formagao omnilateral e “que nao seja dividida para segmentos sociais, mas que
constrdi na relacdo entre conhecimento e trabalho uma compreensdo organica de mundo na
formacao dos seus sujeitos” (Id, 2014, p. 19).

As perspectivas do conceito de integracao

Com relacdo ao conceito de integracdo, Ramos (2008) propde a analise em trés
sentidos: filoséfico, politico e epistemolégico. O sentido filosofico expressa a concepgdo de
formacdo humana com base na integracdo de todas as dimensdes da vida, possibilitando a
formacdo omnilateral dos sujeitos. As dimensdes séo o trabalho, a ciéncia e a cultura:

O trabalho compreendido como realizagdo humana inerente ao ser (sentido ontolégico) e como
pratica econdmica (sentido historico associado ao respectivo modo de produgdo); a ciéncia
compreendida como os conhecimentos produzidos pela humanidade que possibilita o contraditério
avanco produtivo; e a cultura, que corresponde aos valores éticos e estéticos que orientam as
normas de conduta de uma sociedade (BRASIL, 2007, p. 40).

O trabalho enquanto categoria ontoldgica pressuple a compreensdo de sujeitos
historicos, protagonistas nas lutas e conquistas da humanidade, mediadas pelo conhecimento
humano. Sob a perspectiva histérica, o trabalho adquire sentido econémico, como forma das
relacbes sociais sob um determinado modo de producdo. Por sua vez, compreende-se a
ciéncia como os conhecimentos produzidos pela humanidade mediados pela acdo humana,
pelo trabalho. A ciéncia e o trabalho formam uma unidade historica, também relacionada a
tecnologia compreendida como uma extensdo das capacidades humanas e mediacdo da
producdo. O trabalho enquanto categoria ontoldgica se refere ndo apenas a apropria¢ao, mas a
producdo da existéncia social e politica dos individuos, dai a extensdo a apropriacdo e
producéo da cultura que orienta e conduz as classes e grupos sociais a transformacéo social,
organizando a agdo e estética, ética e politica. Assim, o trabalho e a ciéncia sdo produtos
historicos e sociais caracteristicos dos grupos sociais em um determinado tempo histérico e
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trazem as marcas sociais que motivaram o avango do conhecimento na sociedade (BRASIL,
2007; RAMOS, 2008).

Segundo Ramos (2008, p. 4), “compreender a relagdo indissocidvel entre trabalho,
ciéncia e cultura significa compreender o trabalho como principio educativo, 0 que ndo se
confunde com o ‘aprender fazendo’, nem ¢ sindnimo de formar para o exercicio do trabalho”.
Ciavatta (2011, p. 31) acrescenta:

Sob essa concepcéo afirma-se o trabalho como principio educativo, isto é, como o fundamento da
concepcdo epistemoldgica e pedagdgica que visa a proporcionar aos sujeitos a compreensdo do
processo historico de producdo cientifica, tecnoldgica e cultural dos grupos sociais considerada
como conhecimentos desenvolvidos e apropriados socialmente, para a transformagdo das
condicBes naturais da vida e para a ampliacdo das capacidades, das potencialidades e dos sentidos
humanos. Ao mesmo tempo, é pela apreensdo dos contetidos historicos do trabalho, determinados
pelo modo de producdo no qual este se realiza, que se pode compreender as relagdes sociais €, no
interior dessas, as condicdes de exploracdo do trabalho humano, assim como de sua relagdo com o
modo de ser da educacéo.

O trabalho como principio educativo estd associado a concepgdo de pesquisa como
principio pedagdgico, contribui para a formacgéo de sujeitos autbnomos. A autonomia do ser
humano por meio do trabalho, transformando a natureza em fungéo das necessidades humanas
e criando a realidade social, deve ser potencializada pela atividade de pesquisa como principio
pedagdgico, intrinseca ao ensino (BRASIL, 2007).

Com relacdo ao sentido politico de integracdo, imediatamente entendido a forma de
relacionar ensino médio e educacdo profissional é a compreensdo formal e superficial de
integracdo. A integracdo ndo é apenas questdo de forma, é antes de tudo uma questdo politica
e epistemoldgica, antes de ser mera pratica ou formalidade, é um principio: o da
indissociabilidade entre ensino profissional e educacdo basica (RAMOS, 2008, 2014).

No ambito do Decreto 5154/2004 as formas de regulamentacdo da educacéo
profissional técnica de nivel médio foram regulamentadas como integrada, concomitante e
subsequente. A forma integrada, da juncdo/unido entre ensino médio a educacdo profissional é
extremamente fragil se ndo for sustentada na concepcao de formacdo omnilateral, forma que
corresponde as necessidades de ampla formacao dos trabalhadores. A forma concomitante se
apresenta e faz sentido apenas quando as redes de ensino ndo tém condi¢des de oferecer a
forma integrada, mas sempre como transi¢cdo e ndo como algo definitivo. Por fim, a forma
subsequente se constitui como educacédo continuada (RAMQOS, 2008).

O sentido epistemoldgico da integracdo precisa considerar a relacdo entre parte e
totalidade na proposta curricular. Por conta da hegemonia do pensamento positivista e
descartiano nas ciéncias modernas, que fragmenta as ciéncias e as hierarquiza em campos dos
saberes, classifica-se as areas entre formacdo geral e de formacg&o especifica. No entanto, essa
mesma classificacdo € equivocada do ponto de vista da formacdo omnilateral, assim como a
predominancia da ciéncia na producdo tecnoldgica gera um pensamento cientificista, ja que o
desenvolvimento da ciéncia € um movimento dialético. Por vezes, é 0 processo tecnoldgico
que possibilita o salto do desenvolvimento cientifico. Entdo, é necessario rever a ideia de que
0s conhecimentos gerais sdo as bases teoricas e 0s especificos sdo os saberes de aplicagdo das
teorias cientificas. Nao existe essa separagcdo e nem essa dicotomia entre ciéncia e tecnologia
(RAMOS, 2008).

Os processos de producdo, de base mecénica ou microeletrbnica, se constituem por
multiplas determinagdes e dimensdes: ambiental, social, cultural, econdmicas etc. A ideia é
qgue o curriculo integrado, por exemplo, seja pensado, organizado e definido a partir da
problematizacdo dos processos de producdo (RAMOS, 2014). N&o se trata, porém, de tornar
as disciplinas de formagdo geral apéndices e instrumentais & formacdo profissional, mas de
uma postura epistemologica que recorre a principios e pressupostos da interdisciplinaridade e
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da contextualidade, da viséo totalizante da realidade. “Nao se trata de somatorio, superposigao
ou subordinagdo de conhecimentos uns aos outros, mas sim de sua integracdo na perspectiva
da totalidade” (Id, 2008, p. 20).

A interdisciplinaridade aparece, aqui, como necessidade e, portanto, como principio organizador
do curriculo e como método de ensino-aprendizagem, pois 0s conceitos de diversas disciplinas
seriam relacionados a luz das questdes concretas que se pretende compreender. 1sso, por sua vez,
ndo compromete a identidade epistemolégica das diversas disciplinas, posto que o respectivo
aprofundamento cientifico serd requerido sempre que a compreensdo de um conceito exigir a
relacdo com conceitos de um mesmo campo disciplinar (BRASIL, 2007).

A integracdo, portanto, € compreendida como algo muito mais amplo do que uma
proposta curricular ou uma forma de oferta de ensino meédio articulado a educagdo
profissional, ou seja, 0 ensino médio integrado apenas como formalidade ou modalidade de
ensino. Sob o principio fundamental do direito a todos ao acesso ao conhecimento, a
concepcao de ensino médio integrado pressupde uma formacdo humana moderna, omnilateral
e politécnica, que propicie a apropriacdo do conhecimento pelos sujeitos em sua totalidade
social, ao relacionar as dimens@es do trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia.

Desafios e controveérsias do ensino integrado

O ensino médio é uma etapa fundamental na formacéo dos sujeitos emancipados, onde
se manifesta a relacdo entre educacdo, ciéncia e trabalho produtivo; o ensino médio é um
momento ou etapa em que 0s estudantes estdo ensaiando sua autonomia intelectual e fazendo
escolhas em relacéo a sua formacéo profissional e ao seu projeto de vida subjetiva e social. O
ensino médio sempre foi centrado no mercado de trabalho, de forma imediata (considerando a
busca por emprego logo apos sua conclusdo) ou mediata (quando a busca se da primeiramente
pelo ensino superior para posterior inser¢ao no mercado). “Em nenhuma dessas perspectivas o
projeto de ensino médio esteve centrado no desenvolvimento do estudante como sujeito de
necessidades, de desejos e de potencialidades” (RAMOS, 2008, p.5). A ampliagdo de suas
finalidades — entre as quais se incluem a preparacdo para o exercicio de profissdes técnicas, a
iniciacdo cientifica, a ampliacdo cultural, o aprofundamento de estudos — é uma utopia a ser
construida coletivamente (Id, 2008).

A concepcdo ou identidade do ensino médio integrado ainda é objeto de muitas
duvidas e controvérsias, entre professores e gestores e ainda nao foi pensada pela sociedade,
educadores e pesquisadores do campo do ensino médio e da educacdo profissional a
perspectiva da formacdo omnilateral e politécnica. O ensino integrado ainda nao foi efetivado
como projeto politico-pedagdgico comprometido com uma formacdo ampla dos sujeitos, mas
apenas como uma estratégia de organizacdo de conteudos escolares (CIAVATTA; RAMOS,
2011). Ainda prevalece uma viséo dual que separa e distingue a formacéo técnica e formacéo
geral, o conhecimento especializado e o conhecimento generalizado, e que se revela na
separacao entre teoria e pratica, ou seja, entre 0s saberes que desenvolvem o pensar e 0s que
desenvolvem o fazer (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015).

Além disso, o perfil do egresso do ensino médio integrado é muitas vezes desenhado
com bases em competéncias, no sentido dado pelas pedagogias das competéncias, de base
filosofica do cognitivismo. Os desenhos curriculares organizados com base nas competéncias
recorrem a saberes, habilidades e atitudes que promovem alguma capacidade adaptativa
especifica para a execugdo de uma atividade laboral no mercado de trabalho. Isso leva a uma
formacdo pragmaética e tecnicista, algo incompativel com a formacéao integrada. A pedagogia
das competéncias, amparada pelas proprias Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Profissional, apropriou-se da integracdo como uma de suas promessas, mas seu contetdo
pragmatico faz com que a integracdo seja reduzida ao ajustamento comportamental e técnico
da formacdo humana as demandas especificas e pontuais da formacdo profissional e do
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mercado de trabalho, a partir dos objetivos operacionais de ensino estabelecidos de forma
coerente com os padrdes tayloristas e fordistas de producdo (CIAVATTA, 2011; ARAUJO;
FRIGOTTO, 2015) e mais recentemente com a producao flexivel, denomina de toyotista. O
compromisso do processo educativo no nivel do ensino médio deve ser com 0s sujeitos da
pessoa humana e, portanto, a formacdo ndo deve ser apenas para qualifica-los, isto €, para
adequé-los e ajusta-los as demandas do setor produtivo ou as exigéncias formativas do
mercado de trabalho, mas para enfrentarem as contradi¢cdes do mercado (RAMOS, 2008).

Com relacéo ao curriculo, a concepgéo disciplinar isola em compartimentos estanques
e incomunicaveis cada uma das disciplinas que tém o proposito de trazer os conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos para o ambiente escolar, transformando-os em conhecimentos
escolares. Tais conhecimentos escolares sdo apresentados e isolados da realidade social,
cultural, econémica e politica em que foram produzidos. Com isso, muitas das conexdes entre
0s ramos da ciéncia sdo perdidos (MOURA, 2012), com prejuizos formativos até mesmo para
0 ensino profissional.

Além disso, muitos professores se reconhecem como técnicos (engenheiros, quimicos,
entre outros) ndo como docentes, o0 que evidencia uma forte resisténcia as aces pedagogicas
(ARAUJO, 2008) e as propostas de formagao integrada. Essa resisténcia também ocorre por
outros fatores: a forma impositiva como € apresentada as propostas pedagdgicas de ensino
integrado; a mentalidade conservadora de padrGes pedagdgicos vigentes; a caréncia de gestdo
participativa democratica nas instituicbes e na producao dos projetos politicos pedagodgicos; a
falta de condicGes materiais e de infraestrutura necessarias a uma proposta progressista de
educacdo; a dificuldade de envolvimento de professores temporarios (muitas vezes com
vinculos precaérios de trabalho) etc. (FRIGOTTO et. al, 2014).

As dificuldades para implantacdo da formacao integrada sdo muitas e varios estudos a
evidenciam. No entanto, ndo é uma tarefa impossivel desde que apoiada em vontade politica e
educacional e num projeto pedagdgico coerente com a formacdo integrada e os principios da
formagédo omnilateral.

O caminho para a formacéao integrada

N&o existe uma unica forma de se efetivar uma proposta educacional e pedagdgica
para o ensino integrado, mas existe um caminho, o qual ndo pode se desviar dos principios do
ensino integrado. Apesar das varias possibilidades de arranjos pedagdgicos e curriculares que
podem favorecer as préaticas orientadas pela ideia de integracéo, a condicdo fundamental para
um ensino integrado é o compromisso dos profissionais da educacdo com os ideais de
formac&o integrada e de transformacéo social (ARAUJO; COSTA; SANTOS, 2013).

Além disso, alguns pressupostos para a formacao integrada sdo: a educacgdo ndo pode
ser reduzida a simples preparacdo para o mercado de trabalho; adesdo de gestores, de
professores da formacéo geral e da especifica e da comunidade em geral; articulagdo com os
alunos e familiares (as experiéncias de formacdo integrada ndo se fazem no isolamento
institucional); as necessidades materiais dos alunos devem ser consideradas; proporcionar
condicBes didatico-pedagogicas as escolas e aos professores; o exercicio da formacéao
integrada deve ser sempre uma experiéncia de democracia participativa e de recriacdo
permanente; e a escola tornar-se um lugar de memoria, de resgate das identidades
(CIAVATTA, 2005; BRASIL, 2007).

O projeto politico pedagdgico (PPP) da instituicdo precisa ser construido de forma
coletiva. A categoria docente, em especial, deve participar ativamente de sua construcao para
gue o projeto pedagdgico ndo seja apenas um documento para atender as exigéncias
burocréticas do sistema de ensino. E preciso considerar as experiéncias e conhecimentos
produzidos a partir de projetos anteriores e promover uma interagédo de forma mais intensa
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com a comunidade para que os projetos pedagdgicos dos cursos integrados considerem as
caracteristicas e necessidades sociais, econdémicas e culturais da populacéo atendida. Também
é fundamental que a (re)construcdo do projeto pedagdgico esteja vinculada a formacéo
continuada dos gestores, docentes e técnicos-administrativos (MOURA, 2012).

A formagdo continuada no ensino medio integrado além de ser estratégica é
indispensavel, pois os professores em geral ndo tiveram formacdo especifica para atuar na
modalidade integrada e nem na educacdo profissional. Essa formagdo € necessaria tanto para
docentes bacharéis quanto licenciados, pois ambos ndo tém formacéo especifica para lidar de
forma ampla com uma perspectiva omnilateral de formacdo e educagdo, em algum sentido,
possuem uma limitacdo em termos de especializacdo. Especificamente, para o primeiro grupo
falta diretamente a formac&o didatico-politica-pedagdgica e para o segundo a apropriacao das
discussbes e conhecimentos relacionados ao mundo do trabalho e suas relagbes com o0s
processos educacionais. Enfim, tanto bacharéis quanto licenciados precisam apropriar-se dos
principios da educacdo omnilateral e politécnica e das metodologias de que promovam a
integracdo entre trabalho, cultura, ciéncia, tecnologia, nos processos formativos dos
estudantes (MOURA, 2012). Aliada a formacdo continuada, é necessario o fortalecimento de
espacos para troca de experiéncias entre os profissionais da educacao, de modo a socializarem
suas experiéncias cognitivas, metodoldgicas e afetivas (ARAUJO, 2008).

Para que os objetos politico-pedagodgicos da formagdo integrada se concretizem nos
processos educativos, é necessaria uma elaboracao relativa a integracdo de conhecimentos no
curriculo, ou seja, um curriculo integrado, compreendendo o curriculo de forma ampla, para
além da matriz curricular e das ementas. 1sso significa que o curriculo deve ser pensado com
uma relacdo entre partes e totalidade na produgdo do conhecimento, em todas as disciplinas e
demais atividades curriculares (CIAVATTA, 2014).

O ponto de partida para a construcdo de um arranjo curricular de ensino integrado é
reconhecer que a fragmentacdo do saber € o principal problema que deve ser enfrentado na
organizacgdo dos contetdos formativos (ARAUJO; COSTA; SANTOS, 2013). No curriculo
integrado, nenhum conhecimento é apenas geral, uma vez que s6 adquire sentido concreto se
reconhecido em sua origem, a partir da realidade do mundo produtivo. Da mesma forma,
nenhum conhecimento é apenas especifico, pois nenhum conceito apropriado produtivamente
pode ser formulado ou compreendido se ndo estiver articulado com a ciéncia basica. Ao invés
de manter a separacdo entre geral e especifico e de ficar vinculado aos guias curriculares e/ou
livros didaticos — que, no maximo, podem servir como apoio — deve-se vincular os
conhecimentos com outras questdes, como a degradacdo ambiental, a crise do petréleo,
problema da energia nuclear, dentre outras, considerando a perspectiva histérica (RAMOS,
2008). E preciso estudar os problemas de uma éarea profissional em suas multiplas dimensdes
(econdmica, social, politica, cultural e técnica) e potencializar o fortalecimento da relacéo
entre ensino e pesquisa (BRASIL, 2007). A relagdo entre os conhecimentos precisa ser
construida de forma continua ao longo da formacéo sob as dimens@es do trabalho, cultura,
ciéncia e tecnologia, ao invés de, inicialmente se concentrar no conteddo vinculado a
educacdo geral e, posteriormente, nos componentes da formagé&o técnica especifica (MOURA,
2012).

Alguns principios norteadores para a organizacdo de um curriculo integrado sdo: a
contextualizacdo, a interdisciplinaridade e o compromisso com a transformacdo social. A
contextualizacdo pressupde a intima articulagdo dos contetdos formativos com a realidade
social. A interdisciplinaridade é compreendida como o principio da maxima exploracéo das
potencialidades dos campos da ciéncia e da compreensao de seus limites, da diversidade e da
criatividade. E o compromisso com a transformacéo social revela a teleologia do projeto de
ensino integrado em que a acdo pedagogica é tomada como acdo material e os conteudos
formativos sdo subordinados aos objetivos da transformacédo social visando a producdo da
emancipacao dos sujeitos (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015).
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Com o intuito de minimizar as desvantagens da organizagéo curricular por disciplinas,
tem surgido propostas que organizam o curriculo a partir de outras estratégias: aprendizagem
baseada em problemas, centros de interesses, projetos, complexos tematicos, investigacdo do
meio. O objetivo dessas metodologias € romper com a centralidade das disciplinas no
curriculo substituindo por componentes mais globalizadores e abrangentes (MOURA, 2012).
No entanto, apesar de potenciais vantagens dessas estratégias de ensino, também existem
riscos e fragilidades a serem considerados. Por isso, € preciso que disciplinas e atividades
integradoras sejam sempre construidas a partir das possibilidades de inter-relaces entre as
dimensdes norteadoras da integracio (ARAUJO; COSTA; SANTOS, 2013).

A implantagdo de um curso de ensino médio integrado, portanto, é uma tarefa
complexa e continua, requer acima de tudo o compromisso politico com a transformacéo
social. Nesse sentido, pensar na formacdo continuada dos docentes, gestores e técnicos-
administrativos e em um trabalho coletivo, participativo e democratico da comunidade escolar
sdo fatores essenciais para a construcao de projetos de formacédo integrada. Apesar de haver
diferentes possibilidades para a organizacao pedagdgica, o caminho para a integracao é aquele
em que ha uma plena articulacdo entre formacéo geral e especifica, entre teoria e préatica, entre
contetdos formativos e realidade social, entre as dimensbes da vida (trabalho, ciéncia e
cultura), enfim, entre formacdo para o trabalho e para a direcdo da sociedade, onde o
curriculo ndo é materializado apenas em matrizes curriculares e em disciplinas escolares, mas
em estratégias de ensino-aprendizagem integradoras que envolve relacdes entre a escola e a
realidade.

METODOLOGIA

A anélise da organizacdo pedagogica do curso técnico em Eletrotécnica integrado ao
ensino médio do IFMG, campus Formiga, foi realizada por meio de pesquisa qualitativa. Esse
tipo de pesquisa caracteriza-se pela busca da compreensdo de um fenbmeno em seu ambiente
“natural”, isto é, histdrico-social. O instrumento principal para captar as informacdes é o
préprio pesquisador e o interesse se da mais pelo processo do que pelo produto (BOGDAN;
BYKLEN, 1994). Optou-se por uma analise nas perspectivas descritiva e interpretativa.
Quanto ao método, a pesquisa foi realizada por meio de andlise documental. Esse tipo de
andlise é definido como uma série de operagdes que tem o objetivo de analisar um ou mais
documentos com o intuito de identificar informacdes factuais e descobrir circunstancias
sociais e econdmicas relacionadas, concentrando-se sempre em responder as questfes de
interesse (LUDKE; ANDRE, 1986).

Foram analisados trés documentos: (i) o projeto pedagdgico do curso (PPC) referente a
turma de 2020; (ii) a grade de horarios de aulas do ano letivo de 2020; (iii) o calendério
académico do ano letivo de 2020.

A escolha pela anélise do projeto pedagogico do curso (PPC) ocorre porque € um
documento oficial da instituicdo, onde sdo apresentadas as principais informacoes relativas ao
curso, como o perfil de formacdo do estudante, a organizacdo curricular e as principais
estratégias de ensino. O PPC representa um esforco coletivo de criagdo das bases politicas e
pedagdgicas do ensino medio integrado e que perpassa por varias instancias colegiadas para a
criacdo dos cursos e para 0 seu aperfeicoamento durante as suas revisdes. H4 um processo
longo e complexo desde a busca pela demanda por um curso especifico articulado a realidade
local a que se insere o campus do Instituto Federal, passando pela indicagéo de um corpo de
professores ajustado ao perfil do curso e do egresso, até a montagem de uma matriz curricular
e de ementarios, alinhados a um Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT), conforme
Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 15 de dezembro de 2020, que estabelece as diretrizes
curriculares dos cursos. Portanto, ao tratar do PPC é preciso considerar que esta em pauta um
conjunto de atores envolvidos (alunos, pais, professores, técnicos administrativos em
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educacdo, pedagogos, comunidade externa), de diretrizes politicas e pedagdgicas do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), e de instancias colegiadas institucionais para a tramitacao e
aprovacao do curso, configurando uma responsabilidade compartilhada.

De modo complementar, a grade de horarios e o calendario académico foram
analisados, pois refletem como as atividades do curso séo organizadas e distribuidas durante a
semana e ao longo do ano letivo. Portanto, sdo instrumentos nos quais se pode identificar
algumas das estratégias que podem favorecer ou ir ao caminho oposto aquele da formacéo
integrada. Foram analisadas as distribuicdes das disciplinas e demais componentes
curriculares, a quantidade de carga horéria destinadas a cada atividade, a existéncia de
atividades interdisciplinares e atividades que articulem as dimensdes trabalho, ciéncia e
cultura.

E importante salientar que, devido a pandemia de COVID-19 e & consequente
impossibilidade de execucéo das atividades de maneira presencial, foram realizadas alteracdes
nos horarios e, principalmente, no calendario académico relativos ao ano letivo de 2020. No
entanto, para analise documental, essas alteracGes ndo foram consideradas por serem medidas
implementadas em um cenario completamente atipico de crise sanitaria e que, portanto, ndo
condizem com uma situacdo de normalidade. Os resultados da analise conjunta dos trés
documentos citados sdo apresentados no topico a seguir.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No inicio do PPC do curso técnico integrado em Eletrotécnica sdo apresentadas
algumas informacdes gerais: a carga horéaria total obrigatoria do curso de 3200 horas, o tempo
de integralizacdo de trés a cinco anos e a oferta de 35 vagas por ano. Em seguida é
apresentada uma introdug¢do em que consta a seguinte afirmag¢ao: “Este Projeto Pedagdgico de
Curso foi construido de forma coletiva e democratica, em conformidade com a legislacdo
educacional vigente, com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e Projeto
Pedagdgico Institucional do IFMG” (IFMG, 2020a, pag. 7).

Como afirma Moura (2012), o projeto pedagdgico precisa ser construido de forma
coletiva. No entanto, apesar da afirmacdo da construcdo coletiva e democratica no projeto
pedagogico, o Colegiado do Curso é formado apenas por docentes da &area técnica (cinco
membros titulares), discentes (um titular e dois suplentes) e um representante da Diretoria de
Ensino. Considerando tratar-se de um curso integrado, ndo ha a participacdo de nenhum
docente da area de formacao geral no 6rgdo responsavel pelas principais decisdes do curso.
Também ndo é indicada em nenhum trecho do PPC a participacdo da comunidade em geral
em sua construcdo. Portanto, ha uma evidente contradicdo entre o que € afirmado no
documento e o que, de fato, é praticado.

Quanto ao objetivo geral do curso, tem-se:

O objetivo fundamental do curso é formar profissionais com competéncia técnica para executar,
supervisionar e fiscalizar atividades de implantacdo, operacdo e manutencdo de instalacBes
elétricas e equipamentos eletroeletrdnicos, atuando de forma ética e comprometida com a
responsabilidade social necessaria para promover o desenvolvimento do setor produtivo e das
relagdes sociais, de acordo com as tendéncias tecnoldgicas da regido (IFMG, 2020a, p. 22, grifo
N0sso).

Com relacgdo aos objetivos especificos, tem-se:

Formar técnicos de nivel médio em Eletrotécnica aptos a: promover acles de supervisao,
planejamento, operacdo e manutencdo dos equipamentos elétricos; acompanhar e executar projetos
e instalacdo e manutencao de instalagfes elétricas, a partir das normas de seguranga e qualidade do
controle e dos processos industriais; realizar procedimentos de manutencdo preventiva, preditiva e
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corretiva em sistemas elétricos; avaliar sistemas de seguranca para instalacdes elétricas nas areas
industrial, predial ou residencial; executar projetos de automacdo e instrumentacdo eletrénica em
processos industriais; identificar e solucionar problemas associando conhecimentos
interdisciplinares; desenvolver trabalho em equipe com foco no compromisso com o cumprimento
de prazos e metas, assim como aliado a conceitos de seguranca do trabalho e responsabilidades
ambiental e social (IFMG, 2020a, p. 22-23, grifo nosso).

Quanto ao perfil profissional de conclusédo, o PPC traz as seguintes informacoes:

O Técnico em Eletrotécnica tera atuacdo de acordo com a legislacdo que regulamenta a profissao
deste profissional [..]. Os profissionais poderdo atuar, de acordo com a Classificacdo Brasileira de
Ocupagao (CBO), como “Técnico em Eletricidade e Eletrotécnica” (CBO 3131) [...]. O técnico em
Eletrotécnica atuard nas areas nas quais esta habilitado a trabalhar, tanto na inddstria quanto na
prestacdo de servicos em: projeto, montagem, operacdo e manutencdo dos sistemas elétricos
(IFMG, 20203, p. 23-24).

Nota-se claramente nos objetivos geral e especificos e no perfil do egresso definidos
no PPC que o foco da formacgdo é o mercado de trabalho, visto que os objetivos do curso se
referem a atuacdo profissional. Ainda que mencionada a associacdo de conhecimentos
interdisciplinares para identificacdo e solucdo de problemas, algo relacionado a formacéo
integrada, ndo ha de fato essa preocupacdo. O perfil profissional de conclusdo apresentado é
reduzido apenas ao que é estabelecido pela legislacdo enquanto qualificagdo técnica que
regulamenta a profissdo de Técnico em Eletrotécnica. Fica evidente, conforme Ramos (2008),
a formacdo centrada no trabalho de forma imediata, sem qualquer compromisso com a
formacdo humana, omnilateral e politécnica dos sujeitos.

O documento traz em seguida no item denominado “Area de atuagdo” as competéncias
do técnico ao final de sua formacdo profissional. Em sintese, ndo apresenta efetivamente
nenhuma preocupagéo com a contextualizacgdo e a historicizagao da profissdo e do mercado de
trabalho, ou seja, apresenta apenas aspectos técnicos de dominio individual relativos a
qualificacdo, sem mencdo a formacédo e a compreensao ampla de sociedade, mercado, politica,
cultura, cidadania etc., que necessariamente envolvem aspectos relativos aos profissionais e as
profissoes:

[...] elaboragdo de projetos elétricos residenciais, comerciais e industriais; execucdo, supervisao e
controle da manutengdo de equipamentos e instalagBes elétricas; execucdo técnica de trabalhos
profissionais, bem como de orientacdo e coordenacdo de equipes de trabalho em instalacGes,
montagens, operagdes, reparos ou manutencdo; execucdo, supervisdo, inspecdo e controle em
servicos de manutencdo eletro/eletronica; operacdo de maquinas elétricas, equipamentos
eletroeletronicos e instrumentos de medicOes eletroeletronicas; aplicacdo de medidas para o uso
eficiente e racional da energia elétrica; participacdo no projeto e instalagdo de sistemas de
acionamentos elétricos; execugdo da instalacdo e da manutencdo de iluminacéo e sinalizagdo de
seguranga com observancia de normas técnicas de salde e seguranca do trabalho; e implementacéo
de sistemas automatizados utilizando controladores 16gicos programéveis (IFMG, 2020a, p. 24-25,
grifo nosso).

Afirma-se ainda que “algumas habilidades e conhecimentos adicionais sdo necessarios
para a formacdo do aluno como cidaddo e como exigéncias para facilitar a insercdo e
manuten¢do do técnico em eletrotécnica no mercado de trabalho.” (IFMG, 2020a, p. 25). Sao
citadas as seguintes habilidades:

desenvolvimento da consciéncia de ambiental e social e do conceito de seguranca no trabalho;
capacidade de identificar e buscar solu¢fes mediante a problemas; capacidade de comunicag&o;
capacidade de associar conhecimentos de disciplinas e areas distintas; capacidade de desenvolver
trabalho em equipe; e cumprimento de metas e prazos estabelecidos (IFMG, 2020a, p. 25, grifo
N0sso).
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Observa-se, portanto, que o perfil do egresso foi definido com base em competéncias e
habilidades o que conforme Ramos (2008) e Araujo e Frigotto (2015) ¢é algo incompativel
com a formacdo integrada. Nota-se também que, com exce¢do dos trechos grifados, que de
certo modo tém relacdo com a integracédo, todos as competéncias e habilidades tratam apenas
de tarefas e procedimentos relativos a atuacdo profissional. Além disso, fica explicita
novamente a prioridade de se formar para a insercdo no mercado de trabalho. Néo existe,
portanto, a preocupagdo com uma formacdo omnilateral, o que comprova um grande
distanciamento do curso em relacdo a concepcdo de ensino meédio integrado. A integragédo é
mera formalidade e representa apenas a modalidade de ensino “articulada integrada”, de
juncéo entre formacao geral e especifica, de matricula e diploma dnico.

Também € afirmado no documento que o desenvolvimento das habilidades listadas é
“realizado ao longo do curso nas disciplinas e com atividades extraclasse, projetos de
pesquisa e extensdo, feiras de ciéncia, visitas técnicas, cursos e palestras, atividades
interdisciplinares, dentre outras” (IFMG, 2020a, p. 25). Cabe salientar que tais estratégias
extracurriculares que extrapolam o @mbito do ensino certamente contribuem com a formacao
integrada, mas num contexto de formacdo por competéncias, vinculada aos aspectos
cognitivos e ndo histdricos, se caminha para uma perspectiva ainda bastante fragmentada e
abstrata, o que ndo favorece o ensino integrado (RAMOQOS, 2008).

No item “Organizagdo Curricular”, afirma-se que o curriculo do curso foi concebido
de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN/1996) e com o
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos do Ministério da Educacdo (CNCT). O curso esta
organizado “por meio de componentes curriculares/disciplinas e em percursos que formam
um perfil de qualificagBes tecnologicas condizentes com as necessidades do setor elétrico”
(IFMG, 2020a, p. 26). Mais uma vez, aparece a centralidade no mercado de trabalho de forma
direta e prioritaria, agora na organizacdo do curriculo, negligenciando aspectos formativos e
educativos. Logo a seguir, no PCC, o desenvolvimento de competéncias € novamente
mencionado:

As atividades séo programadas em torno do desenvolvimento de competéncias tecnoldgicas e
humanas para a atuagdo como Técnico em Eletrotécnica, tais como: comportamento ético e
profissional (qualidade do trabalho, conhecimentos, desempenho, iniciativa e capacidade de
inquirir e aprender), capacidade empreendedora (iniciativa, postura critica em relacéo a realidade,
criatividade) e postura profissional (assiduidade e pontualidade, disciplina, lideranca, cooperacéo,
disponibilidade, responsabilidade) (IFMG, 2020a, p. 26).

Em seguida, aparece a seguinte afirmag¢ao: “a estrutura curricular do curso Técnico em
Eletrotécnica propicia, paralelamente a formacdo no Ensino Médio, uma qualificacdo para o
trabalho. Dessa forma, teoria e pratica se alternam durante todo o percurso do educando”
(IFMG, 2020a, p. 27). Nesse trecho fica evidente a existéncia de uma visdo dicotdmica que
distingue a formacdao geral da especifica e concebe a relagéo teoria e pratica no &mbito restrito
das disciplinas (parte tedrica e parte pratica). Além disso e ainda mais preocupante é a
compreensdo da teoria e da pratica como entidades antindmicas que se associam por
alternancia, ou seja, a educagdo profissional € considerada paralela ao ensino médio, o
conhecimento de sala de aula é considerado paralelo ao de laboratério, ou seja, ao invés de
integrada, teoria e a préatica sao vistas de maneira dissociada, ndo sob a perspectiva da unidade
(ARAUJO; FRIGOTTO, 2015). Assim, uma consequéncia equivocada é a compreensio de
teoria e pratica como momentos especificos do saber, desconsiderando que essa antinomia é
aparente e didatica, ndo se configurando dualidade na realidade. Por outro lado, um aspecto
pouco considerado € o historico-social da praxis (teoria-préatica) que pressupde uma atividade
de direcgéo, ou seja, de formacdo de dirigentes ou intelectuais, ndo separacdo entre a execugao
e a concepcdo (comando). Na verdade, trata-se da formagéo de dirigentes da sociedade e nédo
apenas de formacdo de trabalhadores, ou seja, de qualificacdo técnico-profissional.
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Sobre a integracdo das areas no curriculo, afirma-se:

A organizacdo do curso se estrutura a partir da integracdo de duas grandes areas: (i) a formacdo
geral, permeando as seguintes areas do conhecimento: ciéncias humanas, linguagens e codigos,
ciéncias da natureza e matematica; (ii) e a educagdo profissional, contemplada por um conjunto de
componentes curriculares vinculadas a area de eletrotécnica, organizadas de forma a proporcionar
aos estudantes uma formacao profissional integral, preparando-os a lidar com problemas técnicos
da organizagdo empresarial, a inovacdo e a tomada de decisdes. [...] A integracdo entre os
componentes curriculares/disciplinas ocorre tanto na mesma area quanto entre 0s componentes
curriculares/disciplinas das areas distintas, viabilizando assim, a oferta de uma educacdo
profissional mais ampla e politécnica, associando-se esta integracdo as dimens@es do trabalho, da
ciéncia e da tecnologia (IFMG, 20204, p. 217, grifo Nosso).

A integracdo aparece nesses trechos como forma de articular as areas de formacao
geral e especifica e seus respectivos componentes curriculares. Fica claro nesse trecho a visao
dual entre formacéo técnica e geral, que segundo Aradjo e Frigotto (2015) ainda prevalecem
nos cursos integrados. Além disso, menciona-se no PPC uma “formagao profissional integral”
contrapondo-se a formacao integrada, mostrando a evidente perspectiva profissionalizante do
que se entende por educacdo integrada. A formacdo politécnica é citada como forma de
articular as dimens@es trabalho, ciéncia e tecnologia. A cultura, no entanto, ndo é sequer
mencionada. Ademais, ndo ha detalhes no PPC de como essa integracdo deve ocorrer na
pratica curricular do ensino integrado. A forma textual demonstra que a educacao profissional
é o carro chefe da educacdo integrada, sobrepondo-se e incluindo a politecnia, quando deveria
ser o contrario.

Logo a seguir menciona-se também a possibilidade de realizacdo de atividades de
pesquisa e extensdo:

[..] o curriculo do curso serd organizado de forma a viabilizar praticas profissionais, atividades de
pesquisa e atividades de extensdo que serdo essenciais ao desenvolvimento integral do aluno,
tornando-o, além disso, mais capacitado para responder as demandas atuais do mercado de
trabalho (IFMG, 20204, p. 29, grifo nosso).

A pesquisa como principio pedagdgico e a extensdo como forma de transformacao
social favorecem, sem duvida, a formacdo integrada (BRASIL, 2007). A compreensdo de
desenvolvimento integral citada nesse trecho faz sentindo quando vinculado a capacitacao
técnica e as demandas do mercado de trabalho, ou seja, os termos denunciam a perspectiva
substancialmente profissionalizante da educacdo integrada, como ‘“qualificacdo” e ndo
“formac¢do”. Ainda no item “Organizacao curricular” ¢ mencionada a interdisciplinaridade e
contextualizacdo, consideradas por Araujo e Frigotto (2015) como principios para o curriculo
integrado:

A organizacdo curricular deverd ser executada num processo inter/transdisciplinar de forma
contextualizada aos acontecimentos locais e experiéncias dos egressos, como base para uma
formacdo integral do estudante. Neste sentido, a proposta coaduna-se com as exigéncias da
legislacédo recente e inclui a ampliacdo dos conhecimentos de lingua estrangeira, conhecimentos
relativos a direitos humanos e cultura afro-brasileira e, ainda, prevé atividades que exercitam e
propiciam a transversalidade no tratamento de temas e disciplinas (IFMG, 2020a, p. 30, grifo
N0sso).

A formacéo integral é novamente mencionada e sdo citadas a existéncia de atividades
relacionadas a dimensdo cultural no curriculo, assim como atividades que trabalham temas
transversais, entretanto, tais temas e metodologias de ensino sdo apresentados mais pela
exigéncia legal do que pela integracdo. A Unica forma apontada para a integracdo sdo 0s
componentes curriculares, denominados “projetos interdisciplinares” que se desenvolvem de
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forma esporadica e ndo contempla as disciplinas em si, ou seja, as disciplinas em si ndo
participam enquanto interdisciplinares.

[...] a transversalidade e a integracdo de conteido serdo trabalhadas de forma mais contundente
nos componentes curriculares Projetos Interdisciplinares, que ocorre nos trés anos do curso. O
objetivo principal deste componente curricular é o desenvolvimento de projetos pelos alunos.
Além disso, esse componente consiste em um espaco de aproximacdo do aluno com 0 eixo
profissional no qual pretende ser futuramente inserido, além de uma integracdo com a formacao
geral (IFMG, 2020a, p. 31, grifo nosso).

Com relacéo a carga horaria, o conjunto das disciplinas correspondem a 2970 horas, 0
que corresponde a 93% de toda a carga horaria do curso. S&o 13 disciplinas no primeiro ano
(total de 900 horas), 18 disciplinas no segundo ano (total de 1080 horas) e 17 no terceiro e
ultimo ano (total de 990 horas). No total, sdo 1980 horas referentes a 30 disciplinas de
formacdo geral e 980 horas referentes a 18 disciplinas de formacao especifica (considerando
também as disciplinas de Fisica Técnica I, Il e Ill, que foram consideradas como formacao
especifica para atender aos requisitos minimos de carga horaria técnica exigidos para o curso).
Existe ainda a oferta de uma disciplina optativa de Libras (Lingua Brasileira de Sinais) com
carga horaria de 30 horas (IFMG, 2020a).

Portanto, hd um elevado numero de disciplinas no curso, tanto da formacdo geral
quanto da especifica, em parte pelo curso ser concentrado em trés anos e, também, devido ao
fato de que vérias disciplinas da &rea técnica sdo separadas em tedricas e praticas de
laboratdrio, como por exemplo, Eletrdnica e Laboratorio de Eletrdnica, Maquinas Elétricas e
Laboratdrio de Maquinas Elétricas. Essa divisdo pode até apresentar vantagens com relagdo a
planejamento de horarios e definicdo de ambientes, mas nao favorece a formacéo integrada.
Sem essa divisdo haveria a redugdo de cinco disciplinas.

Os demais componentes curriculares obrigatorios, apresentados na Tabela 1, tem
carga horéria total de 230 horas (7% do total do curso) (IFMG, 2020a).

Sob a oOtica do ensino integrado, destacam-se os projetos interdisciplinares I, 11 e 1ll.
No entanto, a carga horaria destinada para esses componentes representa apenas 3,8% da
carga horaria total do curso e ndo ha no PPC informacdes sobre como esses projetos devem
ser planejados e estruturados, sobre quais seriam as estratégias empregadas para promover a
integracdo entre formacdo geral e especifica e sobre quais temas transversais deveriam ser
abordados, o que na pratica dificulta a acdo interdisciplinar e, consequentemente, a formacao
integrada. A fim de articular as dimensGes do trabalho, ciéncia e cultura e promover uma
plena articulacdo entre formacdo geral e especifica, tais componentes poderiam ser explorados
de maneira mais eficaz e abrangente se fossem “projetos integradores”. Além disso, ¢
necessario que haja um planejamento de cada um desses componentes de modo a estabelecer
objetivos e diretrizes para sua realizacdo, o que deve ser detalhado no PPC. Assim,
independente de eventuais mudangas de coordenador do curso ou de docentes responsaveis
por esse componente, ndo haveria alteragdes drasticas no desenvolvimento dessa atividade
integradora que comprometessem sua contribui¢do para a formacéo integrada.

Outros componentes curriculares que merecem atencao sdo os de Artes I, Il e 111, que
podem ser articulados principalmente com a dimens&o cultural. No entanto, assim como no
caso dos projetos interdisciplinares ndo ha detalhes no PPC sobre quais estratégias seriam
empregadas na sua realizagdo. Ademais, 0s trés componentes de Artes juntos representam
apenas 1,4% da carga horaria do curso.

Por fim, tem-se 65 horas de atividades complementares, que, segundo o PPC, podem
ser: cursos de informatica, monitorias, participacdo em projetos de iniciacdo cientifica,
participacdo em projetos de extensdo, participagdo em colegiado ou conselho académico,
estagio interno, organizacdo de eventos e participacdo em empresa junior (IFMG, 2020a).
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Todas essas atividades complementares, desde que planejadas adequadamente, podem
contribuir com a formacdo integrada, especialmente os projetos de iniciacdo cientifica, de
extensdo e o estagio. No entanto, estas correspondem a apenas 2% da carga horéria total do
curso. Nota-se também que o estagio ndo € um componente obrigatorio, possivelmente
motivado pela concentracdo do curso em trés anos e a consequente dificuldade em conseguir
oportunidades de estagio e/ou de conciliar essa atividade com as disciplinas. Mas é um ponto
a ser analisado, uma vez que o0 estagio representa um componente importante no atendimento
aos objetivos da formacéo integrada e que propicia ao aluno um contato direto com o mundo
do trabalho e suas contradi¢bes. Outro ponto de atencdo € a concentragdo de 93% da carga
horaria em disciplinas. Como sugere Moura (2012), é importante dar mais espa¢o no curriculo
a atividades integradoras (aulas de campo, iniciacdo cientifica, elaboracdo de projetos, entre
outras) desenvolvidas a partir de estratégias que incluam relagdes entre o trabalho e outras
dimens@es (trabalho/natureza, trabalho/sociedade, trabalho/ciéncia e trabalho/cultura). Em
sintese, a alta concentracdo de carga hordria em disciplinas tende a uma formacao
fragmentada, o que dificulta, portanto, as articulagcdes necessarias para o ensino integrado.

Tabela 1. Componentes Curriculares Obrigat6rios

Descricao Carga Horéria
Projeto Interdisciplinar | 60
Projeto Interdisciplinar Il 30
Projeto Interdisciplinar 111 30
Avrtes | 15
Avrtes | 15
Artes 11l 15
Atividades complementares 65

Fonte: IFMG, 20202

Ainda com relacdo ao PPC, foram analisados os objetivos definidos para cada
disciplina. Foi possivel identificar diferentes visdes dos docentes que atuam no curso e que
elaboraram tais objetivos. Em Matematica I, por exemplo, tem-se como objetivo:
“Oportunizar ao aluno a trabalhar com numeros complexos, preparando-0 para utilizar tal
conceito em disciplinas técnicas” (IFMG, 2020a, p. 36). Nota-se aqui a visdo hierarquica
entre disciplinas, em que a disciplina de formagdo geral serviria apenas como base tedrica
(apéndice) para as disciplinas de formacdo especifica, o que novamente evidencia a visao dual
entre formacdo técnica e geral relatada por Araujo e Frigotto (2015). Nas disciplinas técnicas
prevalecem a ideia de capacitagdo para execucdo de tarefas, com foco no mercado de
trabalho. Na disciplina de Circuitos CA e Sistemas Trifasicos, por exemplo, tem-se como
objetivo “capacitar o aluno a analisar circuitos elétricos de correntes e tensdes alternadas
monofasicas e trifasicas” (IFMG, 2020a, p. 54). Ja na disciplina de Inglés IIl, um dos
objetivos € apresentado como: “[...] preparar o aluno para provas de vestibulares e concursos”
(IFMG, 20204, p. 65). Nota-se uma visdo reducionista da formacdo, com foco em vestibular.
O inglés que em principio tem uma visdo educativa, apresenta-se como capacitacdo e
qualificacdo. Entre os exemplos de objetivos que mais se aproximam da formacéo integrada
tem-se a disciplina de Quimica I:

Compreender o papel da ciéncia no processo de transformacdo da sociedade e o impacto da
tecnologia sobre 0 meio ambiente, sobre a vida pessoal do cidaddo e sobre o processo de producéo.
Despertar o interesse cientifico através da compreensdo de que a ciéncia se desenvolve por
acumulacdo e continuidade de conhecimentos a partir de métodos e procedimentos préprios.
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Compreender mais amplamente o mundo natural, bem como sua vida cotidiana, no que diz
respeito a situagdes que envolvam a quimica (IFMG, 2020a, p. 37).

Com relagdo aos horérios do curso do ano letivo de 2020, ha uma disposicdo das
disciplinas em alternéncia entre aquelas de formacdo geral e de formacdo especifica. Além
disso, com relacéo as disciplinas de formacao geral ha também uma alternncia no horario em
relacdo as areas do conhecimento (Ciéncias Humanas, Linguagens, Matematica etc.). 1sso se
repete em todas as turmas, do primeiro ao terceiro ano (IFMG, 2020b). Pode-se dizer que €
um ponto que favorece a integracdo, uma vez que nao ha separacao entre as disciplinas gerais
e especificas nos turnos, o que gera nos alunos uma percep¢do de unidade do curso,
entretanto, ndo € si o escalonamento das disciplinas que efetivamente promove a integracéo.

Cada aula tem duracdo de uma hora, diferente de algumas instituicbes que organizam
seu horario com base em uma hora-aula de 50 minutos. Devido a isso, a carga horaria semanal
média de disciplinas no curso é de 33 horas (sendo 30 no primeiro ano, 36 no segundo e 33 no
terceiro), o que significa uma carga horaria média diaria de 6,6 horas, apenas considerando as
disciplinas regulares (esse valor chega a 7,2 horas no segundo ano). Considerando ainda as
horas dedicadas a eventuais disciplinas de dependéncia, atividades extraclasse de estudo e
realizacdo de tarefas e trabalhos escolares, esse alto valor de carga horéria gera uma
sobrecarga nos alunos e dificulta a participacdo em outras atividades ao longo do ano como
iniciacdo cientifica, participacdo em projetos de extensdo, visitas técnicas e estagio,
componentes fundamentais quando se busca uma formacao integrada.

No calendario académico proposto para 2020, ha uma divisdo do ano letivo em trés
etapas trimestrais. As aulas referentes as disciplinas foram distribuidas ao longo de 30
semanas, sendo 10 semanas para cada etapa. Esse fato explica a ado¢do de uma hora para
duracdo das aulas. O inicio do ano letivo foi programado para a primeira semana de fevereiro,
mas o inicio das disciplinas foi definido para a primeira semana de mar¢co. O més de
fevereiro, tem duas semanas reservadas para cursos de verdo e de nivelamento (IFMG,
2020c). Ao longo do ano letivo, sete dias foram reservados a trés eventos: i) Jornada de Arte
de Cultura; ii) Festival de Inovacdo e Cultura Empreendedora e; iii) Jornada de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (IFMG, 2020c). Estes sdo eventos relacionados as dimensdes de
trabalho, ciéncia e cultura.

Além dos cursos no inicio do periodo letivo e dos eventos ao longo do ano, outros 29
dias do calendario sdo destinados a eventual realizacdo de atividades complementares. No
entanto, ndo sdo dias exclusivos para este fim, uma vez que também podem ser utilizados para
eventuais reposicoes de aulas. Além disso, desses 29 dias, 16 ocorrem em sabados e dos 13
restantes, 10 sdo relativos as duas primeiras semanas de dezembro e sdo também dias
destinados a preparacdo de alunos para os exames finais (IFMG, 2020c). Dessa maneira, a
realizacdo dessas atividades complementares — que poderiam ser planejadas como
integradoras — fica dificultada pelo risco de chogue de horario com aulas de reposic¢éo (ou de
preparacdo para exames finais) e pela sobrecarga semanal de atividades (no caso de eventual
realizacdo dessas atividades complementares durante os sabados).

De modo geral, foi possivel constatar na analise do PPC, na grade de horéarios e no
calendario académico elementos que podem contribuir para uma formagéo integrada, como 0s
projetos interdisciplinares, a alternancia de disciplinas na grade, os eventos cientificos e
culturais, entre outros. No entanto, também foram identificados alguns problemas como a
auséncia de professores da formacdo geral no colegiado do curso, o foco da formagdo no
mercado de trabalho, a visdo dual entre formacdo geral e especifica e entre teoria e prética e
uma distribuicdo de carga horaria que dificulta a realizacdo de atividades complementares
integradoras. Estes sdo pontos que merecem atencgéo e que evidenciam o desconhecimento da
concepcao de ensino médio integrado e/ou a falta de compromisso politico com a formacao
integrada.
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CONSIDERACAO FINAIS

O objetivo deste artigo € analisar a organizacdo pedagdgica, sob a perspectiva da
formagcdo integrada, do curso técnico em eletrotécnica integrado ao ensino médio do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais (IFMG), Campus Formiga.

Com base na literatura da &rea e por meio da analise documental do projeto
pedagdgico do curso, das grades de horario e do calendario académico de 2020, foi possivel
identificar a existéncia de praticas promissoras que podem, de certo modo, contribuir para
formacgdo integrada. Como exemplo, tem-se os projetos interdisciplinares e o0s eventos
cientificos, culturais e de empreendedorismo, que séo atividades em que existe a possibilidade
de se inter-relacionar as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da cultura. Estes componentes,
no entanto, representam uma parcela muito pequena da carga horéria total do curso. Com
relacdo a grade de horarios do curso, constatou-se que foi organizada seguindo uma
alternancia entre disciplinas de diferentes &reas do conhecimento, que gera uma sensacgao e
percepcao de unidade do curso, mas que em si ndo representa uma proposta de integracéo.

Por outro lado, foram identificados diversos problemas da concepgéo de integragéo. O
colegiado do curso ndo tem membros docentes da area de formacéo geral, o que é um indicio
de que o projeto pedagodgico ndo foi elaborado de forma coletiva, com a participagdo efetiva
dos estudantes e dos técnicos administrativos em educacdo. E importante que o Colegiado de
Curso e 0 Ndcleo Docente Estruturante (NDE) tenham representacfes de todos 0s segmentos
envolvidos com o0s cursos, pois representaria democraticamente a concepcao politica e
pedagogica do projeto de curso, 0 que permitiria uma compreensdo mais profunda e diversa
de ensino médio integrado e ndo apenas focado na parte profissionalizante do curso. A partir
da anélise dos objetivos do curso e do perfil do egresso, definido com base em habilidades e
competéncias, fica clara a preocupacdo em uma formacdo voltada apenas ao atendimento das
necessidades e requisitos do mercado de trabalho e ndo de uma formagdo omnilateral e
politécnica, prevalecendo uma visdo dicotdmica entre formacdo geral e especifica e entre
teoria e pratica. Apesar de se mencionar termos como politecnia, integracdo,
interdisciplinaridade, entre outros, ndo sdo apresentados elementos concretos no PPC que
sustentam a concepcao de integracao.

Outro ponto de atencdo é a alta carga horaria em termos de disciplinas em relacdo aos
demais componentes curriculares que, concentrada em trinta semanas anuais ao longo de trés
anos, intensifica e compromete o tempo escolar e dificulta a realizacdo de atividades
integradoras ao longo do ano escolar, como projetos de iniciacdo cientifica e de extensdo, por
exemplo. Por fim, observou-se também que, apesar de algumas estratégias de integracao
serem mencionadas no projeto pedagdgico, ndo ha informaces claras sobre as metodologias
gue seriam empregadas para efetiva-las.

Assim, entende-se que seria importante a realizacdo de uma revisdo do projeto
pedagdgico do curso de maneira coletiva e participativa de modo a torna-lo um instrumento
mais eficaz na busca pela formacdo integrada. Nesse contexto, a realizacdo de formacéo
continuada dos docentes e demais profissionais da educacdo é uma agdo importante a ser
avaliada para se refletir e se apropriar da concepc¢édo de ensino médio integrado. A construgédo
de um curso integrado é uma tarefa desafiadora e exige compromisso politico coletivo com a
formacéo humana.
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