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RESUMO

Este artigo apresenta o resultado de um estudo que buscou identificar aspectos que caracterizam
as trajetdrias formativas dos docentes que atuam na Educagdo Profissional no Acre com a
intengdo de compreender quais suas principais implicacbes na constituicdo dos saberes
necessarios a docéncia na Educacdo Profissional. Para tanto, foram sujeitos de pesquisa 0s
docentes vinculados as instituigdes que ofertam cursos técnicos e/ou tecnoldgicos no municipio
de Rio Branco, Acre. Os dados demonstram que, em relacdo aos saberes e conhecimentos
valorizados pelos docentes que atuam na educacdo profissional, destacam-se os saberes da
ciéncia da educacdo ou os saberes pedagdgicos que sdo adquiridos em cursos de formacao
inicial ou continuada e que marcam o trabalho cotidiano.
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FORMATIVE TRAJECTORIES OF TEACHERS WHO WORKING IN THE
PROFESSIONAL EDUCATION IN THE ACRE

ABSTRACT

This article presents the result of a study that sought to identify aspects that characterize the
formative trajectories of the teachers who working in Professional Education in the Acre with
the intention of understanding its main implications in the constitution of the knowledge
necessary for teaching in Professional Education. For this, the teachers linked to the institutions
that offer technical or technological courses in the city of Rio Branco, Acre. The data
demonstrate that, in relation to the knowledges and knowledge valued by teachers who working
in professional education, we highlight the science of the education knowledge or the
pedagogical knowledge that is acquired in initial or continuing training courses and that mark
the daily work.
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INTRODUCAO

Ante a aprovacgéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n° 9394, em 20 de
dezembro de 1996 e, mais recentemente, nas duas ultimas décadas, com a implementacdo de
diversos programas e acdes, o Estado procura viabilizar e incentivar o acesso ao ensino técnico
profissionalizante, bem como garantir alguma estruturagéo e expansao.

Para além disso, o Ensino Técnico Profissionalizante passou a fazer parte do Plano
Nacional de Educacgdo, Lei n° 13.005/2014, nas metas 10 e 11, quando respectivamente
encontra-se o que segue: (1) oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas
de educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a
educacdo profissional e (2) triplicar as matriculas da educacdo profissional técnica de nivel
médio, assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 50% (cinguenta por cento) da expansao
no segmento publico. (BRASIL, 2014).

Partindo do exposto, deve-se reconhecer que pesquisar aspectos das trajetorias
formativas dos docentes, que atuam na Educacdo Profissional no Acre, com a intencéo de
compreender quais suas principais implicacbes na constituicdo dos saberes necessarios a
docéncia, torna-se relevante para o processo de reconhecimento da Educacéo Profissional como
modalidade pertencente a Educacéo Bésica e ao Sistema Nacional de Educacédo. Para tanto, o
foco do presente artigo volta-se a analise das trajetdrias formativas de 27 (vinte e sete) docentes
que atuam em cursos técnicos e/ou tecnoldgicos ofertados por instituicGes localizadas no
municipio de Rio Branco, Acre.

Assim, do ponto de vista metodoldgico, fez-se uma opc¢édo pela abordagem qualitativa
por considerarmos importante a aproximacao com os fatos, fenémenos e sujeitos pesquisados,
possibilitando uma compreensdo mais realista do contexto social e historico. A abordagem
qualitativa justifica-se pelo fato de o objeto de estudo fazer parte de um universo de
singularidades, subjetividades, valores, percepcdes e sentimentos que ndo se pode mensurar
quantitativamente. Pesquisar educacdo € mergulhar no universo do objeto, aprofundar a
compreensdo dos fendmenos, de maneira que as informacgdes coletadas possam ser analisadas
considerando os dados estatisticos, que se complementam com percepcdes, que em muitos
casos nao podem ser quantificaveis.

A andlise dos dados foi guiada por categorias escolhidas por impactarem de maneira
significativa a constru¢do de um conjunto de saberes dos docentes da Educagéo Profissional e

de sua préatica. Da mesma forma, foram escolhidas por constituirem o eixo principal para
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identificar quais saberes constituem ou devem constituir as trajetorias formativas dos docentes
que atuam na Educacdo Profissional, vejamos: (a) saberes (da formacéo profissional;
curriculares; disciplinares e experienciais); (b) pratica pedagodgica/educativa (relacdo entre
saber ensinar, o0 ensino e a pratica docente) e (c) exercicio profissional (consciéncia do exercicio
da profissao docente).

O texto divide-se em trés secOes. A primeira e a segunda, respectivamente, apresentam
questbes acerca da formacdo docente e dos saberes necessarios a atuacdo na Educacdo
Profissional e o delineamento metodol6gico da pesquisa, 0s principais dados coletados e

algumas andlises realizadas. Na terceira secdo apresentamos as principais consideracoes finais.

FORMAGCAO DOCENTE E SABERES NECESSARIOS A ATUACAO NA EDUCACAO
PROFISSIONAL

A formacdo do docente da Educacéo Profissional pode ser analisada considerando dois
aspectos: 0s marcos regulatérios que tratam das exigéncias legais estabelecidas pelo Ministério
da Educacéo e pelo Conselho Nacional de Educacéo; e os aspectos relativos a necessidade de
sua formagao no que se refere aos saberes necessarios a sua atuagdo profissional. E a partir da
consideracdo do segundo aspecto que construiremos a presente se¢éo.

Os docentes da Educacdo Profissional, em grande parte, ndo possuem formacao
pedagdgica e, por isso, suas atuagdes sdo, na maioria das vezes, marcadas pelo saber fazer. Ou
seja, objetivam levar os alunos a saber executar tarefas e atividades ligadas a uma profissdo sem
observar 0s aspectos cognitivos destes sujeitos, nem tampouco, estabelecer uma vinculagéo
com a sua realidade social, com o intuito de possibilitar maior autonomia e capacidade critica.

Por isso, faz-se importante que se estabelecam as bases para a formacdo desse
profissional, os saberes que podem ser desenvolvidos nos programas de formacéo inicial ou
continuada. Da mesma forma, importa considerar que os docentes da Educacdo Profissional
atuam em profissBes diversas e, na maioria das vezes, nao se reconhecem como docentes e, por
isso, em muitos casos, ndo valorizam os saberes relacionados a ciéncia da educacdo, ja que
aprenderam a ser docentes na atuacdo diaria, com intuito de ampliar as oportunidades de
trabalho.

Observa-se que a tematica em questdo ainda nao foi suficientemente explorada, sendo
assim, faz-se importante a producao de novas respostas as questdes que permeiam a formacéo
de docentes para atuar na Educacéo Profissional ou, ainda, sobre o corpo de saberes necessarios
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ao exercicio da docéncia. Além disso, as pesquisas realizadas demonstram que o docente da
Educacdo Profissional adquire um corpo de saberes a partir de experiéncias profissionais

trazidas de outras areas de formacéo, vejamos:

Direcionando o foco para a formacdo de professores para a Educacgdo
Profissional, deparamo-nos com especificidades e singularidades que
caracterizam a docéncia nessa modalidade de ensino. Na Rede Federal de
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFET), o corpo docente das
disciplinas técnicas dos cursos de educacdo profissional técnica de nivel
médio é composto, em sua maioria, por profissionais com diferentes
formagdes na graduagéo, como engenharia, arquitetura, administragéo, dentre
outras. Grande parte desses profissionais possui qualificacdo em cursos de
mestrado e doutorado em diversas areas de conhecimento e trabalham como
professores, tendo como base o conhecimento do contetdo especifico de sua
formacéo, contando com pouca ou nenhuma referéncia pedagdgica. (PENA,
2011, p. 103)

Estudos apontam que o docente da Educacdo Profissional ndo € um profissional da
educacdo. E um profissional que detém conhecimentos especificos e ministra aulas na
Educacéo Profissional. Um estudo realizado por Kuenzer (2008) aponta que a figura do docente
da Educacéo Profissional se apresenta a partir da fungéo de instrutor, voltado mais para o ensino
de conhecimentos técnicos e cientificos, ancorados pela sua experiéncia nas atividades
empresariais ou no chdo de fabrica, do que como profissional que se preocupa com 0s
conhecimentos pedagogicos e com as condi¢cOes de aprendizagem dos alunos. Essa afirmativa

é reforcada por Gariglio e Burnier (2012, p. 219) ao apresentar o argumento de que,

nessa modalidade educativa, a docéncia, aléem de muito menos investigada,
apresenta toda uma série de peculiaridades: é exercida por pessoas que foram
formadas em outras reas, em geral técnicas, distantes do campo da educacgao
e que, raras vezes, tiveram acesso a algum tipo de formacgdo pedagdgica
anterior ao exercicio da docéncia. Além disso, essas pessoas muitas vezes
possuem experiéncias profissionais nas areas técnicas que constituem sua
visdo de mundo e de profissional da &rea, 0 que impactara sua atuagdo na
formagdo dos alunos. (GARIGLIO; BURNIER, 2012, p. 219)

O comprometimento com a docéncia, na Educacdo Profissional, requer uma formacéo
solida, voltada para referenciais pedagdgicos, pois a Educacdo Profissional se faz em um
ambiente de producdo de conhecimentos pedagdgicos e técnicos que exige, do trabalho
docente, as melhores praticas, o cumprimento de seu papel formador e de produtor de

conhecimento e o estabelecimento de relagfes positivas com 0s processos de ensino e

81

Educacdo Profissional e Tecnoldgica em Revista, v. 4, n° 3, 2020 — Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica



[ 1 L]
® CONIF ==
EEE NSTITUTO FEDERAL
el r— T WE  0e EpUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA

EDUCACAO
PROFISSIONAL
€ TECNOLOGICA

ISSN: 2594-4827

aprendizagem.

De acordo com Severino (2001, p. 139), a praxis educacional realiza-se na agéo concreta
e singular dos educadores. Assim, entende-se que os docentes da Educacdo Profissional se
configuram como agentes do processo educacional e, por isso, suas formagfes ndo podem ser
negadas e muito menos negligenciadas ou realizadas de maneira fragmentada, como vem
ocorrendo ao longo dos tempos. A constituicdo da atuacdo docente, na Educacgéo Profissional,
passa, primeiramente, pelo dominio de um corpo de saberes especificos e, depois, de saberes
pedagogicos que possibilitardo o desenvolvimento de suas atividades.

Para aprofundar esta discussdo, dentre as diversas correntes tedricas que tratam do
assunto, optamos por trazer ao texto, por defender a Educacdo Profissional pautada na
perspectiva critica, voltada a formagdo humana integral, as concepcOes elaboradas por Tardif
(2008) que se aproximam do objeto de nossa pesquisa, pois estabelecem a categoria de saber
social como aquela que se constitui no conjunto de saberes que dispdem uma sociedade.

Dito de outra forma, Tardif (2008) apresenta um conjunto de saberes que constituem a
formacdo de professores: saberes da formacdo profissional (das ciéncias da educacdo e da
ideologia pedagdgica); saberes curriculares; saberes experienciais e saberes disciplinares. Para
0 autor,

o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu
programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da
educacdo a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua
experiéncia cotidiana com os alunos. (TARDIF, 2008, p.39)

Esses saberes se desenvolvem ndo somente a partir de um processo formal de aquisicao,
mas também por meio das experiéncias de vida e do trabalho, por impregnacdo cultural e
historica, pelos ambientes sociais e outras formas de producéo do conhecimento, influenciadas,
muitas vezes, pela questdo temporal.

Para Tardif (2008), os saberes da formacéo profissional configuram-se como um
conjunto de saberes que se relacionam ao saber-fazer e as competéncias e habilidades
necessarias ao exercicio da docéncia, sendo mobilizados sempre que necessario, dentro ou fora
da sala de aula. Sdo, em Ultima instancia, os saberes cientificos e os saberes da ciéncia da
educacdo que precisam ser adquiridos para que o docente se desenvolva profissionalmente com
solida formacdo e conhecimentos técnico-cientificos. Estes saberes, para os docentes da

Educacédo Profissional, se concretizam nos cursos de formagéo continuada ou nos programas
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especiais desenhados pelas institui¢des, ja que ndo existe uma formacao inicial especifica para
aqueles que optam pela atuacdo na Educacao Profissional e eles séo profissionais, na maioria
das vezes, com formagcéo inicial em Cursos de Bacharelado. Muitas vezes esses programas sao
realizados de maneira aligeirada e negligenciando o processo de formacao do docente. Todavia,
para Tardif (2008) esse saber se constitui um dos saberes mais importante a formacéo e atuacéo
docente.

Os saberes curriculares, por outro lado, relacionam-se aos conteidos que os docentes
ministram. Dizem respeito ao curriculo que eles devem desenvolver em sala de aula. No caso
da atuacdo na Educacdo Profissional, esse curriculo se traduz, na maioria das vezes, em
conteudos técnicos, adquiridos na sua formacdo original, uma vez que esses profissionais
possuem uma formacdo tecnica em distintas areas do conhecimento. O curriculo estabelecido
nas instituicbes de Educagdo Profissional atende aos interesses de cada instituicdo, de suas
proprias diretrizes e das concepcdes de educacdo e de formacdo para o trabalho ao qual cada
instituicdo se filia.

Tardif (2008, p. 38) considera o saber experiencial como os baseados no trabalho
cotidiano e no conhecimento de seu meio. Estes saberes surgem da experiéncia e sdo por ela
“validados”. Sdo os chamados saberes praticos, as habilidades desenvolvidas no saber fazer.
Nesse aspecto, a Educacéao Profissional proporciona aos seus docentes um vasto campo para o
desenvolvimento deste saber, pois sua base é o saber fazer, a pratica, seja nos ambientes de
ensino, seja na atuacdo profissional junto ao mercado de trabalho, em afazeres profissionais
especificos do cotidiano. Sua experiéncia no mundo do trabalho desenvolve esse saber, embora
ndo haja, em muitos casos, uma reflexdo para articular, de maneira intencional e sistematizada,
a experiéncia adquirida no mundo do trabalho e a sua atuacdo em sala de aula.

Outro saber apresentado por Tardif (2008) corresponde ao disciplinar. Este, por sua vez,
relaciona-se aos contetidos, propriamente ditos, que sdo adquiridos quando da formacao inicial.
Esses saberes fundamentam as praticas, em termos teoéricos, e sdo importantes para a sua
atuacdo, pois implicam no conhecimento de conceitos cientificos, de um campo de saber.

Tardif (2008) destaca ainda que eles devem estar articulados e precisam se tornar

inerentes a pratica docente, vejamos:

Os saberes sdo elementos constitutivos da pratica docente. Essa dimensdo da
profissdo docente que Ihe confere o status de préatica erudita que se articula,
simultaneamente, com diferentes saberes: 0s saberes sociais, transformados
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Isso posto, percebe-se que o docente precisa conhecer para poder articular esses saberes,
de forma que eles sejam, além disso, integrados a sua atuacdo profissional docente. Para Tardif
(2008), os docentes fazem parte de um grupo especial de profissionais, que exerce uma funcéao
social e estratégica, e, portanto, seu processo de formacdo deve ser fortemente embasado por
saberes que permitam constantemente o significar e o [re]significar de suas praticas.

Dando sequéncia a discussdo que ora apresentamos, o autor indica a existéncia de dois
eixos de formacdo docente, ao longo dos tempos, fazendo mencdo a idade média: de um lado
uma formagdo elitista, realizada nas universidades e voltada para os saberes cientificos e, de
outro, uma formacdo mais técnica, do saber-fazer, realizada pelas antigas corporacGes de
mestres e artesaos, voltada a formacéo técnica basica que se volta a execucao do trabalho.

Com o passar do tempo, o processo de formacdo de professores vai se transformando e
a pedagogia e fortemente influenciada pelas descobertas da psicologia e da ciéncia da educacao
com um Viés mais especializado. Com isso, as relacdes entre professores, alunos, escola e
conhecimento também se modificam.

Por outro lado, passa a existir um carater mercadoldgico, em que a formacdo se
manifesta de modo mais adaptado as necessidades do mercado de trabalho e,

consequentemente, a formacdo do docente assume também essa funcao,

a instituicdo escolar deixaria de ser um lugar de formacao para tornar-se um
mercado onde seriam oferecidos, aos consumidores (alunos e pais, adultos em
processo de reciclagem, educacdo permanente), saberes-instrumentos,
saberes-meios, um capital de informagdes mais ou menos Uteis para o seu
futuro “posicionamento” no mercado de trabalho e sua adaptagdo a vida social
[....] A funcdo dos professores ndo consistiria mais em formar individuos, mas
em equipé-los tendo em vista a concorréncia implacavel que rege o mercado
de trabalho. (TARDIF, 2008, p. 47)

O docente da Educacdo Profissional incorpora essas premissas, e sua atuacdo passa a
ser de mero instrumento de preparacdo de mdo-de-obra, sem, necessariamente, se apropriar de
um conjunto de saberes que apoiariam sua atua¢do com vistas a promoc¢ao de uma educacao
mais emancipadora. Assim, podemos afirmar que o docente da Educacdo Profissional é

fortemente influenciado pela sua formacdo inicial; que sua experiéncia profissional é
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condicionada pela sua formacéo e que essas experiéncias, no campo da sua primeira formacao
e no campo da sua atuacdo, constituem sua pratica enquanto docente.

Dito de outra forma, aquilo que Tardif (2008) considera como saberes experienciais, ou
seja, saberes que sdo adquiridos pela préatica durante o exercicio da profissdo e que ndo sdo
adquiridos por meio de programas de formacéo ou de instituicGes formadoras, séo 0s saberes
que o docente da Educacdo Profissional possui, e é a partir deles que suas praticas pedagogicas,
em sala de aula, se desenvolvem.

E nesse contexto que Tardif (2008) indica os condicionantes da atuacio docente e chama
a atencdo para o fato de que é no dia a dia da profissdo, quando as situacfes em sala de aula se
apresentam em suas complexidades, que os docentes desenvolvem suas capacidades e
habilidades para lidar com os diferentes aspectos que a compdem.

Esses condicionantes acabam por modelar a atuacéo e séo considerados pelo autor como
possibilidades formativas, ja que afetam o fazer docente, o seu modus operandi, a sua maneira

de ensinar, de se colocar como docente, ou seja,

no exercicio cotidiano de sua funcdo, os condicionantes aparecem
relacionados a situagfes concretas que nao sdo passiveis de definicBes
acabadas e que exigem improvisacGes e habilidades pessoal, bem como a
capacidade de enfrentar situacbes mais ou menos transitorias e variaveis.
(TARDIF, 2008, p. 49)

Sendo assim, é mister indicar que a atividade docente se constitui a partir de uma rede
de conexdes e de interacdes que sdo estabelecidas com o0s outros, os alunos, as regras da
instituicdo, os curriculos, os conhecimentos a serem ensinados, por exemplo.

Por fim, em sintese, podemos dizer que o docente precisa ir além do saber concreto que,
na educacdo profissional, se traduz nos conhecimentos técnicos e cientificos. Ele precisa
desenvolver habilidades para lidar com o contexto escolar no qual atua, pois € por meio dos
saberes experienciais que ele podera adquirir a capacidade necessaria ao exercicio da docéncia.
Nesse sentido,

[...] o saber profissional esta, de um certo modo, na confluéncia entre varias
fontes de saberes provenientes da histéria de vida individual, da sociedade, da
instituicdo escolar, dos outros autores educativos, dos lugares de formacéo etc.
(TARDIF, 2008, p. 64)

Sédo, pois, destes saberes que 0s docentes precisam se valer para iniciar sua atuacdo na

Educacdo Profissional, uma vez que embora envolvidos com o0s processos de ensino e de
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aprendizagem a sua iniciagdo, em sala de aula, ocorre, na maioria das vezes, de maneira
aligeirada e sem formacéo pedagdgica.

O exposto evidencia a fragilidade da atuacdo do docente na Educacdo Profissional,
quando da auséncia da formacdo pedagodgica, pois ela pode resultar em uma préatica
desarticulada, descontextualizada, sem compromisso com a formacdo critica e, mais do que
isso, irrefletida em termos de agéo profissional. Este quadro se agrava quando reconhecemos
que, para o docente que atua na Educacdo Profissional, refletir sobre a sua préatica pedagégica
é algo desconexo de seu cotidiano, uma vez que sua atuacdo se restringe, em muitos casos,
motivada pelas proprias Instituicdes as quais se vincula, a entrar em sala de aula para ministrar

0 conteudo técnico aos alunos.

TRAJETORIA DE PESQUISA: SUJEITOS DE PESQUISA E COLETA DOS DADOS
Trata-se da apresentacdo do recorte de uma pesquisa de abordagem qualitativa que

considera a aproximacdo dos fatos, fenbmenos e sujeitos pesquisados, e possibilita uma

compreensdo mais realista do contexto social e historico sendo bastante utilizado em pesquisas

na area educacional. Assim sendo, destaca-se que

a pesquisa qualitativa ou naturalista envolve a obtencdo de dados descritivos,
obtidos no contato direto do pesquisador com a situagdo estudada, enfatiza
mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos
participantes. (ANDRE; LUDKE, 2004, p.13)

Ao optar por essa abordagem, considerou-se que a pesquisa qualitativa possibilita
mergulhar no universo dos sujeitos, seus significados, valores e no espaco e tempo em que se
processa sua pratica. Compreender o processo de formacao e dos saberes necessarios ao docente
da Educacdo Profissional requer conhecer essa realidade como argumenta Minayo (1998, p.
21), vejamos:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
guantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracOes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis. (MINAYO, 1998, p.21)

Para tanto, apresentam-se as categorias que impactam de maneira significativa a
construcdo de um conjunto de saberes dos docentes da Educacédo Profissional e de sua pratica,

a saber: saberes (da formacéo profissional; curriculares; disciplinares e experienciais), pratica
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pedagogica/educativa (relacdo entre saber ensinar, 0 ensino e a pratica docente) e exercicio
profissional (consciéncia do exercicio da profissdo docente). Estas categorias constituem o eixo
principal a partir dos quais se torna possivel identificar quais saberes constituem, ou devem
constituir, a formacgédo docente, seja ela inicial ou continuada.

Nesta pesquisa, adotamos o conceito que Minayo (1998) utiliza para definir categorias,

[...] que se refere a um conceito que abrange elementos ou aspectos com
caracteristicas comuns ou que se relacionam entre si. [...] As categorias sao
empregadas para se estabelecer classificacGes. Nesse sentido, trabalhar com
elas significa agrupar elementos, ideias ou expressdes em torno de um
conceito capaz de abranger tudo isso. Esse tipo de procedimento, de um modo
geral, pode ser utilizado em qualquer tipo de analise em pesquisa qualitativa.
(MINAYO, 1998, p.70)

Foram selecionados como sujeitos de pesquisa, docentes vinculados as institui¢cdes que
ofertam cursos técnicos e/ou tecnoldgicos situadas no municipio de Rio Branco - Acre, a saber:
Instituto de Educacao Profissional Dom Moacyr (IDM), na esfera estadual; Instituto Federal do
Acre (Ifac), na esfera federal, e o0 Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac), na
esfera privada. Dentre a totalidade do quadro docente de cada instituicdo, ver quadro 1, a
escolha dos 30 (trinta) sujeitos de pesquisa deveu-se as seguintes condicdes: (a) Profissionais
gue atuam, no minimo, ha um ano como docentes da Educacdo Profissional; (b) Profissionais
que atuam fazendo formacdo escolar em nivel meédio, médio-técnico e superior; (C)
Profissionais vinculados as instituicdes de ensino, de forma efetiva ou néo efetiva (contrato de
trabalho permanente ou prestador de servigo) e (d) Profissionais que representam as redes
estadual, federal e privada (Sistema S).

Quadro 1 — Quantitativo de Docentes em cada Instituicdo e situacdo Funcional
Quantitativo de

Instituicdo/Unidade de Ensino _docentes X Situacdo funcional
vinculados &
Instituicdo
Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) 2 Efetivo
Unidade: Centro de Educacdo Profissional de Rio Branco.
Instituto Federal do Acre (IFAC) .
82 Efetivo

Unidade: Campus Rio Branco
Instituto Dom Moacyr (IDM)
Unidade: Centro de Educacéo Profissional e Tecnoldgicaem | 37* Servico Prestado
Servigos Campos Pereira.

Fonte: Setor de recursos humanos das institui¢des.
*Docentes prestadores de servi¢o na institui¢do no momento da pesquisa.
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Como dito anteriormente, foram escolhidos 10 (dez) docentes de cada instituicdo, de
maneira aleatéria, por meio de sorteio, desde que atendessem aos quatro requisitos acima
descritos. Todos foram devidamente esclarecidos sobre os objetivos da pesquisa e, a partir do
recebimento do consentimento formal para participagdo e a garantia do sigilo sobre suas
identidades, passamos a desenvolver a pesquisa com 27 (vinte e sete) sujeitos que se
disponibilizaram a participar. Apresenta-se a seguir, no quadro 2, a codificagéo realizada para
facilitar a apresentacdo e a compreenséao da analise dos dados, bem como garantir o anonimato

dos sujeitos e instituices participantes da pesquisa, vejamos:

Quadro 2 — Apresentacdo e Organizacdo das Institui¢cdes e dos Participantes

Cadigo da Instituicdo Codigo dos Participantes
11 D1, D2, D3, D4, D5, D6, D7, D8, D9, D10
12 D11, D12, D13, D14, D15, D16, D17, D18, D19, D20
13 D21, D22, D23, D24, D25, D26, D27

Fonte: Autores.

A coleta de dados se deu pela aplicacdo de um questionario, de forma online, com
questbes de multipla escolha e descritivas, sendo que, para 0 presente texto, optamos por
considerar apenas as questdes constantes no quadro 3, apresentado a seguir:

Quadro 3 — Instrumento de Coleta de Dados
1.Qual seu nivel de escolaridade e formagao académica?

Responda as questdes abaixo de acordo com a ordem de prioridade:
(1 — Muito Importante — 2 — Importante — 3 Pouco Importante)
2.Em sua opinido, o que é mais importante conhecer para atuar como docente da Educagdo Profissional?
() Contetdos especificos: relacionados com a disciplina que ministra
() Conhecimentos pedagogicos
() Conhecimentos gerais

3.Qual a importancia dos saberes didatico-pedagdgicos para sua atuacdo em sala de aula?
() Pouco Importante ( ) Importante ( ) Muito Importante
Fonte: Autores.

A analise dos dados se deu por meio da organizacdo do material coletado, estabelecendo
as relagBes com os autores que sustentaram teoricamente a pesquisa, de forma que se tornasse
possivel refletir sobre o contexto histdrico e social, a partir da consideracdo das categorias dos

saberes constituintes da formac&o dos docentes.

88

Educagdo Profissional e Tecnoldgica em Revista, v. 4, n° 3, 2020 — Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica



EEE NSTITUTO FEDERAL
T WE  0e EpUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA

A

ISSN: 2594-4827

IMPLICACOES DA FORMACAO A ATUACAO DOCENTE, NA EDUCACAO
PROFISSIONAL: O QUE NOS DIZEM OS SUJEITOS DE PESQUISA

Nesta se¢do, o leitor encontrara os dados que indicam o perfil dos sujeitos de pesquisa,
como, por exemplo, género, situacdo profissional, tempo de atuagdo na educacédo profissional,
nivel de escolaridade, bem como as areas de formacao daqueles que possuem ensino superior.
Para além disso, é aqui também que sdo apresentadas as respostas obtidas, junto aos sujeitos de
pesquisa, sobre o que pensam acerca dos saberes docentes considerados mais importantes para
gquem atua na Educacéo Profissional e, da mesma forma, a importancia que atribuem aos saberes
pedagogicos ou saberes didaticos-pedagogicos.

No grafico 1 estdo os dados que se referem ao género dos sujeitos de pesquisa. Observa-
se que 71% sao do sexo masculino e 29% sdo do sexo feminino. Ou seja, a grande maioria é do
sexo masculino, 0 que demonstra uma maior concentracdo de homens atuando como docentes
da educacdo profissional. Essa constatacdo pode se relacionar ao fato de as instituigcdes
ofertarem cursos técnicos de profissdes que historicamente sdo mais voltadas ao género
masculino, reflexo do mercado de trabalho, onde as oportunidades sdo mais presentes para
homens do que para mulheres. Outro aspecto, que pode ser evidenciado esta associado a
trajetoria histdrica da educacdo profissional, que tradicionalmente era feita pelos mestres e
artes&os.

Grafico 1 — Género dos Docentes

W MASCULINDG = FEMINING

Fonte: Autores.

Em se tratando da situagdo funcional, nota-se, no Grafico 3, que 63% dos docentes
possuem vinculo efetivo e 37% de prestador de servigo. O elevado percentual de docentes

efetivos se deu em funcdo de que duas instituicbes, das trés pesquisadas, possuem docentes
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exclusivamente com vinculo efetivo e a terceira, além de docentes efetivos tem, em menor
proporcao, docentes prestadores de servico.
Grafico 2 — Situagdo Funcional [tipo de vinculo]

mEFETIVO ® PRESTADOR DE SERVICO

Fonte: Autores.

Os dados do Gréafico 2 nos permitem inferir, em termos de processos/programas de
formacdo continuada, que o alto indice de docentes com vinculo de trabalho efetivo representa
maior facilidade de adesdo/participacdo dos profissionais em acdes formativas, tanto que
somente um docente declarou ndo ter participado de nenhuma capacitacao ou preparacao formal
para atuar em sala de aula. Isso demonstra, ainda, a preocupacao das instituicdes em garantir,
aos seus professores, momentos de reflexao acerca das implicacdes da atuacdo profissional.

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que a temporalidade influencia positivamente o
processo de formacdo do docente, uma vez que o vinculo efetivo gera uma relacdo permanente
com a instituicdo. Todavia, aqueles com vinculo temporario, prestadores de servi¢co, mantém
uma relagéo precaria com a instituicao e, por consequéncia, com sua formacdo ja que o fato de
ndo estar a disposicdo da instituicdo pode gerar auséncias nos processos/programas de
formacdo. Tardif (2008, p.99) traz uma reflexdo, sobre a aquisicdo gradativa dos saberes
pedagdgicos em situacdes do cotidiano e em situagdes de trabalho, destacando que “esse dominio
abrange os aspectos didaticos e pedagdgicos, o ambiente da organizacéo escolar e as relacbes com 0s
pares e com 0s outros atores educativos.” Segundo o autor, tal dominio ndo se observa entre 0s
docentes prestadores de servi¢o, uma vez que eles sofrem os impactos das mudangas frequentes
pelas quais passam e, muitas vezes, pelo pouco tempo de contrato que possuem com a
instituicdo.

Sobre o tempo de atuacdo do docente na Educacéo Profissional, nota-se, no Gréfico 3,
que 0s sujeitos pesquisados se organizam assim: 7% com atuacédo até 3 anos, 50% atuando entre
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3 a 5 anos, 25% atuando entre 6 a 10 anos e 18% atuando ha mais de 10 anos. Os dados nos
permitem inferir que mais de 75% dos docentes possuem tempo de atuacdo entre 3 a 10 anos,
ou seja, um tempo de atuacdo que pode caracterizar-se como ampla experiéncia.

Para Tardif (2008, p.102) “o tempo ¢ um fator importante na edificagdo dos saberes que
servem de base ao trabalho docente”, ja que os saberes dos docentes sdo construidos de maneira
progressiva e com aprendizagens variaveis, de acordo com o tempo de atuacdo que cada
ocupacao requer.

Gréfico 3 — Tempo de Atuagdo na Educacdo Profissional

W ATE 03 ANDS M ENTRE 03 A 5 ANDS
MW ENTRE 06 E 10 ANOS = MALS DE 10 ANOS

Fonte: Autores.

Por fim, em relacéo a escolaridade dos docentes, sujeitos da pesquisa, nota-se que 7%
possuem formacéo em nivel médio, 18% em nivel médio técnico, 29% em nivel superior e 46%

possuem pos-graduacao lato sensu.

Grafico 4 — Nivel de Escolaridade dos Docentes

= ENSIND MEDIO = ENSIND MEDIO TECNICO
m SUPERIOR m ESPECIALIZAGCAQ/POS GRADUAGAD

Fonte: Autores.
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Chama a atencéo o fato de que 29% possui formag&o superior e 46% pos-graduacdo —
lato sensu. Ou seja, 0s sujeitos apresentam um alto nivel de escolaridade. Além disso,
considerando o universo de 46% com formac&do em nivel de pds-graduacéo lato sensu, importa
indicar que 8% possui pos-graduacdo lato sensu na area de educacdo. Tal situacdo ratifica, se
somarmos aos 8%, os 7% dos docentes que possuem Ensino Médio e os 18% quem possuem
Ensino Médio Técnico, um indice relativamente alto, superior a 30%, de docentes sem
formagdo pedagogica. Assim, o dado nos permite inferir que o docente da Educagdo
Profissional possui uma formacdo inicial em uma area especifica que lhe garante a atuacao
profissional no mercado de trabalho e tem a docéncia, na Educagéo Profissional, como uma
segunda alternativa de trabalho.

Nessa perspectiva, de um lado, importa reconhecer a importancia da atuacdo do
profissional Bacharel na Educacdo Profissional e, de outro, chamar a atencéo para o fato da
pos-graduacao, seja lato sensu e/ou stricto sensu, aprimorar a formacao na area especifica do
sujeito e, da mesma forma, ndo se voltar a formacao para aprimorar sua atuacdo na docéncia,
considerando, por exemplo, a formacdo para desenvolver atividades de ensino, pesquisa e
extensdo, que sdo propulsoras de desenvolvimento e divulgacéo da ciéncia e da tecnologia.

Para além do exposto, cabe a critica ao fato de que o indice de 25% de docentes que
atuam possuindo apenas formacao em nivel médio e/ou nivel médio técnico demonstra auséncia
da exigéncia de formacao superior para atuar nessa modalidade de ensino que culmina com a
consideracdo, quando da contratacdo desses profissionais, apenas da experiéncia de trabalho
no mercado de trabalho e, consequentemente, a desvalorizacdo da necessidade de formacéo
académica em nivel superior.

Ressalta-se que os docentes de nivel médio atuam somente nas modalidades
classificadas pelo MEC como formacéo inicial e continuada ou qualificacdo profissional, ou
seja, cursos livres, abertos a comunidade, condicionando-se a matricula a capacidade de
aproveitamento dos educandos, e ndo necessariamente aos correspondentes niveis de
escolaridade (BRASIL, 2012, p. 01). Sendo assim, para os cursos de habilitacdo técnica e
tecnoldgica € exigida a formacdo em curso superior, podendo ser em tecnologia, bacharelado
ou licenciaturas, permitindo ainda o reconhecimento de saberes para docentes com mais de 10
anos de atuacao.

Em se tratando das areas de formacdo dos docentes pesquisados, nota-se que se

concentram em areas muito especificas, conforme apresentado na tabela 1, vejamos:
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Tabela 1 - Area de Formaco Inicial dos Docentes

Area de Formagao Inicial N %
Administracdo/Gestéo 6 22,23
Tecnologia da Informacéo 6 22,23
Médio e Técnico Profissionalizante — Areas Tecnoldgicas 6 22,23
Ciéncias Contabeis 2 7,41
Saude 2 7,41
Engenharias 2 7,41
Logistica 1 3,71
Ciéncias Sociais 1 3,71
Pedagogia 1 3,71

Total 27 100

Fonte: Autores.

Diante do exposto, evidencia-se que as atividades de docéncia sdo desenvolvidas, na
Educacdo Profissional, em quase 97% dos casos, por profissionais que foram formados em
areas técnicas ou tecnoldgicas. Como resultado, eles trazem para suas praticas as experiéncias
vividas em suas areas de formacéo inicial e, da mesma forma, no mercado de trabalho, o que é
salutar para a formagdo de novos profissionais, mas danoso para a profissionalizacdo da
docéncia, uma vez que ao assumir a docéncia os sujeitos se envolvem com uma outra profisséo,
e esta tem caracteristicas e exigéncias proprias.

Dando sequéncia a analise dos dados coletados, coloca-se em discussdo, nesse
momento, a questdo de numero 02, por meio da qual buscou-se investigar o que, na opinido dos
sujeitos pesquisados, é mais importante para atuar como docente na Educacédo Profissional. A
referida questdo foi organizada de forma a apresentar trés op¢Oes de resposta que seriam
indicadas de acordo com nivel de prioridade (muito importante, importante, pouco importante).
Ao analisar as respostas, percebe-se que 85% dos entrevistados indicam os conhecimentos
especificos como sendo os mais importantes, 11% o0s conhecimentos gerais e apenas 4%
indicam os conhecimentos pedagdgicos como sendo 0s prioritarios.

Embora as instituicdes nas quais esses docentes encontram-se vinculados promovam
processos formativos voltados para os conhecimentos pedagdgicos, na visdo deles, os
conhecimentos técnicos, especificos das disciplinas que ministram sdo o0s que realmente
importam quando do exercicio da docéncia.

Essa visdo, a nosso ver, pode estar impregnada pelo sentimento de que, para ser docente,
0 mais importante é conhecer e ser da area profissional na qual atua como docente. Talvez isso
reflita o fato de este profissional ndo ser reconhecido e ndo se reconhecer como profissional da

educacdo. Isto posto, destaca-se, mais uma vez, que séo profissionais, do mercado de trabalho,

93

Educacdo Profissional e Tecnoldgica em Revista, v. 4, n° 3, 2020 — Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica



[ 1 L]
® CONIF ==
EEE NSTITUTO FEDERAL
el r— T WE  0e EpUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA

EDUCACAO
PROFISSIONAL
€ TECNOLOGICA

ISSN: 2594-4827

que se veem, em determinado momento da vida profissional, atuando como docentes, mas néo
se dispdem, por exemplo, a assumir a docéncia como profissdo e, por isso, ndo se preocupam
em obter formac&o inicial ou participar de acOes de formacdo continuada para refletir e se
apropriar dos saberes pedagdgicos. Em outra hipdtese, pode-se inferir que seria a influéncia do
ideério capitalista, que valoriza o conhecimento técnico e/ou tecnoldgico e o reconhece como
sendo 0 mais importante, um dos responsaveis por essa percepcao docente que em muito se
aproxima do pensamento neoliberal, no sentido de fomentar como principio da educagdo ‘a
formacgé&o mao de obra para o mercado de trabalho’.

Contraditoriamente, na questdo de numero 3, os docentes atribuem, na sua grande
maioria, alta importancia aos saberes didatico-pedagogicos quando de sua atuacdo na docéncia.
Para 78% dos entrevistados os saberes didatico-pedagogicos sdo muito importantes, para 15%
importante e apenas 7% 0s consideram pouco importante.

Assim, em decorréncia dessa contradicdo que indica, de um lado, a afirmacéo, pela
maioria dos sujeitos, na questao de numero 2, de que os conhecimentos especificos sdo 0s mais
importantes se pensados num contexto que envolve também os saberes pedagdgicos e 0s
saberes gerais e, de outro, da indicacdo de alta relevancia aos saberes pedagogicos, quando
apresentados isoladamente, busca-se, a partir de agora, estabelecer um dialogo com Tardif
(2008) sobre os saberes disciplinares e os saberes curriculares.

Para o autor, os saberes disciplinares estdo atrelados ao contetdo, propriamente dito. No
caso da Educacdo Profissional, esta diz respeito aos contetdos técnicos, especificos, que
precisam ser acessados pelos estudantes para garantir a formacdo em uma determinada area que
pressupde uma posterior ocupacao junto ao mercado de trabalho. Esses saberes emergem do
mundo do trabalho, das relacdes de producdo, dos modelos de trabalho estabelecidos na
sociedade e que sdo traduzidos e incorporados nas disciplinas dadas pelas instituicdes de ensino.
Os saberes curriculares, por sua vez, se apresentam na organizacao curricular para a oferta dos
conhecimentos especificos, nos programas de cada componente curricular, nos objetivos de
ensino delineados pelos docentes quando organizam a disciplina, ou ainda, antes de desenvolver
cada uma de suas aulas.

O exposto nos faz refletir sobre o fato de que, provavelmente, os docentes da Educacao
Profissional valorizam os saberes especificos em decorréncia da natureza da modalidade de
ensino com a qual atuam e, da mesma forma, diante da preocupacéo centrada, exclusivamente,

em objetivos e finalidades voltadas a formacéo do sujeito para exercer uma ocupagdo, uma
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profissdo, ou, ainda, porque sdo os saberes especificos aqueles que ele domina, em funcao de
sua formagéo inicial e, da mesma forma, de sua experiéncia profissional.

Contudo, para Tardif (2008), ndo basta conhecer os contetdos especificos, & importante
também que o docente possua conhecimento pedagdgico, por isso 0 saber pedagogico precisa
estar integrado ao saber especifico, ja que se tratam de saberes que se complementam. Dito de
outra forma,

é verdade que o conhecimento pedagdgico do contetdo a ser ensinado ndo
pode ser separado do conhecimento desse conteido. Entretanto, conhecer bem
a matéria que se deve ensinar € apenas uma condicdo necessaria, € ndo uma
condicdo suficiente, do trabalho pedagdgico.[...] O contetido ensinado em sala
de aula nunca é transmitido simplesmente tal e qual: ele é interaturado,
transformado, ou seja, encenado para um publico, adaptado, selecionado em
funcdo da compreensao do grupo de alunos e dos individuos que o comp&em.
(TARDIF, 2008, p. 120)

Sendo assim, pode-se indicar, entdo, que ser docente da Educacdo Profissional requer,
além da experiéncia no mundo do trabalho, dos conhecimentos especificos, um conjunto de
saberes pedagOgicos que sdo proprios ao exercicio dessa pratica profissional, pois eles
relacionam-se diretamente com a préatica educativa ou com a pratica pedagogica, uma das
categorias tratadas no texto e que se refere ao saber ensinar, ao processo de ensino e de
aprendizagem e a prética, essa Ultima considerando-se a sua relagdo com a atividade docente.

Como prética educativa/pedagogica entende-se a interacdo do docente com os alunos,
sua relacdo com as metodologias, sua atuacdo em sala de aula, a forma como desenvolve o
trabalho pedagdgico, enfim: o seu saber-fazer pedagdgico. Tardif (2008) assume
conceitualmente que a préatica profissional € o estudo do conjunto dos saberes realmente
utilizados pelos profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano para desempenhar todas as
suas tarefas. (TARDIF, 2008, p. 255) Esse conceito se incorpora ao entendimento da pratica
pedagdgica, uma vez que traz uma relacédo estreita com o saber fazer do docente.

Nestes saberes estdo inclusos os conhecimentos, as habilidades, as atitudes, as
competéncias necessarias ao seu fazer pedagdgico. O autor considera que a pratica educativa é
“guiada por normas e interesse que se transformam em finalidades educativas” e “¢ uma acao
técnica e instrumental que busca se basear num conhecimento objetivo”. (TARDIF, 2008, p.

163) Essas duas dimensdes levam o docente a desenvolver um saber moral e préatico, associado
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as normas e finalidades dessa pratica, e um saber técnico cientifico, baseado no conhecimento
das ciéncias da educacao.

Outra dimensdo que faz parte da pratica pedagogica, pois esta associada ao nucleo
central da atividade docente, é a interacdo. Essa dimensdo possibilita que o docente e o aluno
interajam e caracterizem o agir educativo. Estaria aqui a esséncia do trabalho do docente, sua
pratica efetiva, pois nela os docentes mobilizam todos os saberes necessarios a sua atuagao, ou
seja:

A tarefa do professor consiste, grosso modo, em transformar a matéria que
ensina para que os alunos possam compreendé-la e assimila-la. Ora, essa
tarefa é essencialmente pedagogica, considerado que ela submete o
conhecimento a atividade de aprendizagem no intuito de produzir um
resultado no outro. (TARDIF, 2008, p. 120)

E nessa agéo pratica que docentes buscam saberes oriundos de diversas fontes, ou seja,
o0s saberes adquiridos fora da profissdo, em outras atividades, em sua relagéo social e cultural.

Além disso, a préatica educativa/pedagogica relaciona-se com o saber experiencial ou 0s
saberes da experiéncia que possibilitam a articulagdo do ato de ensinar com as experiéncias
vividas, as emocdes, a cultura geral, as trocas com 0s pares, bem como com a prética diaria
em sala de aula, as rotinas do cotidiano escolar, a sua interacdo com atores externos (nesse caso
especifico, suas experiéncias em empresas e no mundo do trabalho). Ou seja, com um repertorio
de conhecimentos diversos que viabiliza a reflexdo sobre sua acéo e sua propria pratica.

Por fim, ndo pode-se perder de vista 0 que os dados nos demonstram, que, no caso
especificos dos sujeitos desta pesquisa, a pratica pedagogica encontra-se condicionada a duas
grandes acdes docente: (a) a abordagem dos contetidos, da matéria e (b) a consideracao de todos
0s aspectos que dizem respeito aos processos de ensino e aprendizagem e a gestdo da sala de
aula.

Sendo assim, cotidianamente, o docente da Educacéo Profissional precisa convidar-se a
refletir sobre a natureza desta modalidade de ensino, 0 que motiva sua prética, seu trabalho em
sala de aula e o que espera como resultado, em termos de aprendizagem. Somente assim, nesse
movimento continuo de reflexdo e acdo, ou ainda, acdo reflexdo, podera impedir que a docéncia
se torne uma atividade mecénica, marcada por metodologias e procedimentos repetitivos e

realizados de maneira automatica.
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Além disso, precisam assumir a docéncia como uma nova profissdo e reconhecer que a
valorizacdo dos saberes pedagogicos faz-se mister, pois possuem deficiéncias formativas em
relacdo as questdes pedagogicas e elas podem impedi-lo de fazer as devidas reflexdes e criticas
em relacdo a sua prépria pratica pedagdgica, aos objetivos da instituicdo ao qual se vincula, ao
movimento formativo pelo qual é responsavel, reduzindo a complexidade que permeia a
instituicdo de ensino, a sala de aula, os processos de ensino e aprendizagem, a uma superficial

preocupacao com a formacao técnica dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Utilizaremos este espaco para apresentar algumas consideracoes tecidas em decorréncia
do percurso da pesquisa tragado. Para tanto, destaca-se que foi possivel identificar variaveis e
categorias relevantes a discussao acerca da trajetoria de formacéo dos docentes.

Inicialmente, evidenciou-se, quando da analise dos dados coletados, que o docente da
Educacéo Profissional se torna docente ndo por possuir competéncia técnica especifica
para atuar na profissdo docente, mas pela competéncia técnica que demonstra quando esta
atuando no mercado de trabalho. Ou seja, as atividades de docéncia sdo desenvolvidas por
profissionais que foram formados, prioritariamente, em cursos técnicos ou tecnoldgicos e ndo
possuem nenhuma aproximacao com a educacgdo. Logo, trazem para sua pratica as experiéncias
vividas em suas areas de formacéo inicial e se tornam professores por “curiosidade”, como
forma de “aumentar a renda”, para fazer “bico”, ou porque a docéncia se torna a “Gnica
oportunidade que apareceu”.

Além disso, em termos de escolaridade, nota-se que possuem uma formacao inicial em
areas especificas, muitos com formacao em nivel de pds-graduacao lato sensu, notadamente
em éareas relacionadas com sua primeira formacdo. Ou seja, esses docentes sdo munidos de
conhecimentos técnicos e especificos.

Da mesma forma, tem-se aqui que reconhecer a recorréncia que envolve o exercicio
da docéncia, na Educacéo Profissional, centrada na figura de profissionais de diversas
areas que se tornam docentes, sem a devida formacéao pedagdgica. Destaca-se a participacao
efetiva e necessaria de profissionais com formacao de bacharelados atuando como docentes,
entretanto, esses profissionais, ao entrar em sala de aula, sdo professores, e, portanto, precisam
assumir a docéncia como uma outra profissdo e, além disso, se propor a acessar 0s saberes

pedagogicos para dar mais sustentabilidade a sua atuag&o.
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Em relacdo aos saberes considerados essenciais quando da atuacdo na Educacéo
Profissional, percebe-se que os docentes valorizam, primeiramente, os saberes especificos, ou
seja, de sua area de formacdo técnica. Tal cendrio parece coerente com a finalidade da condicao
profissional, inerente ao tipo de formacdo que fazem em suas instituicdes, que tem como
caracteristica marcante os conhecimentos voltados para o exercicio de uma atividade
profissional, no mundo do trabalho, o que, invariavelmente, requer conhecimentos e saberes
das areas tecnoldgicas, mas contraditorio por deixar em segundo plano aquilo que seria
indispensavel a garantia da profissionalizacdo dos sujeitos: 0 dominio de saberes que podem
enriquecer as praticas pedagdgicas e garantir o desenvolvimento de processos de ensino e de
aprendizagem mais significativos, por exemplo.

Os saberes pedagdgicos sdo reconhecidos como muito importantes. No entanto,
figuram em segundo plano e, quando séo objeto de estudo destes docentes, ocorre em cursos de
formac&o continuada. Esses saberes, que poderiam deixar os docentes mais seguros em relacao
ao seu fazer pedagdgico, nos aspectos relativos a didatica, a construcdo do conhecimento, ao
desenvolvimento das capacidades para organizar 0s processos de ensino e a aprendizagem de
seus alunos, sdo, na verdade, renegados.

Nota-se também que os docentes assumem, em seus discursos, que ensinar € uma
atividade de interacdo humana complexa e que se faz necessario dominar os saberes
pedagdgicos para atuar, mas em nenhum momento assumem a docéncia como profissao e, por
isso, ndo deixam clara a intencdo de frequentar um curso que embasaria teoricamente, por
exemplo, suas praticas.

Em suma, a atuacdo docente, na Educacao Profissional, é fortemente impactada pelos
saberes necessarios a docéncia, especialmente, pelos saberes especificos — quando se pensa na
formacdo profissional realizada, e saberes pedagdgicos — quando se reconhece que a atuacdo
dos docentes, nessa modalidade de ensino, € marcada pela presenca de bacharéis. Da mesma
forma, as préaticas pedagogicas/educativas desenvolvidas centram-se na intencdo de fazer
formacdo profissional, a partir da consideracdo da relacdo entre o saber ensinar - que caracteriza
as praticas pedagogicas, e os processos de ensino e de aprendizagem - que afetam diretamente
a formacdo dos estudantes e, por fim, o exercicio de uma profissdo que nao se caracteriza como
sendo a primeira escolha dos sujeitos e, por isso, dificulta uma tomada de consciéncia, acerca

da complexidade do exercicio docente, e a construcdo de uma identidade profissional.
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