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RESUMO

Este artigo integra um estudo maior que discute o ensino de Fisica em espacos de educagdo
profissional. Aqui, buscamos compreender a visdo do professor de Fisica para o Ensino Médio
Integrado (EMI) e como ele pensa a sua disciplina para esse formato de Ensino Médio. A
pesquisa ¢ empirica, de natureza qualitativa, e toma para analise o questionario aplicado a
docentes de Fisica do Instituto Federal da Bahia (IFBA). Nossos resultados revelam que muitos
docentes tém a concepcao do EMI como aquele que preza pela formagao plena do estudante,
articulando conhecimento de cultura geral e técnico, no entanto, reconhecem que isso nem
sempre ¢ levado para a sua pratica docente. A contribuicdo deste estudo se d4 em fornecer
elementos para pensar a Fisica em cursos de EMI, nesse caso, pela perspectiva docente.

Palavras-Chave: Ensino Meédio Integrado; Ensino de Fisica; Educacédo Profissional.

SPEECHES OF TEACHERS IN TECHNOLOGICAL PROFESSIONAL
EDUCATION: WHAT DO PHYSICS TEACHERS THINK ABOUT INTEGRATED
HIGH SCHOOL?

ABSTRACT

This article is part of a larger study that discusses the teaching of Physics in professional
education spaces. Here, we seek to understand the view of the Physics teacher for Integrated
High School (IHS) and how he thinks his discipline for this High School format. The research
is empirical, of a qualitative nature, and takes for analysis the questionnaire applied to physics
teachers at the Federal Institute of Bahia (IFBA). Our results reveal that many teachers view
the IHS as one that values the full education of the student, articulating knowledge of general
culture and technical, however, they recognize that this is not always taken into their teaching
practice. The contribution of this study is to provide elements to think about Physics in IHS
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courses, in this case, from the teacher's perspective.

Key-words: Integrated High School; Physics teaching; Professional Education.

INTRODUCAO

Os debates em torno dos objetivos e formas de organizacdo do Ensino Médio
protagonizaram diferentes momentos da histdria da educacéo no Brasil. Quando nos voltamos
para o ultimo século, ndo é dificil perceber uma constante correlagdo de forcas, entre aquele
Ensino Médio que deveria preparar o individuo com o conhecimento que possibilitasse seu
ingresso nos cursos superiores (aqueles chamados de formacédo geral), e aquele que deveria
estar atento ao mercado de trabalho, visando uma formacédo que desse conta das demandas ali
apresentadas. O aumento do numero de vagas nos cursos técnicos, impulsionado pelos
investimentos do governo federal na Rede de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica
no Brasil trouxe novamente a tona muitas questdes, a exemplo, de que educacdo deveria ser
oferecida nessa etapa terminal da educacdo basica, ou de ordem mais operacional, como a
respeito de qual curriculo deveria ser levado para os cursos de formacéo profissional técnica.

Olhando especificamente para as instituicdes da Rede Federal uma das cenas que
reafirmam esse novo movimento foi a retomada expressiva do ensino técnico atraves da
reestruturacdo pela qual passaram os antigos Centros Federais de Educacdo Tecnologica
(CEFET) que culminaram na implantacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia no final de 2008, resultado da politica de expanséo da Rede a partir do governo do
ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva. A lei n® 11.892 de 28 de dezembro de 2008, que cria
os Institutos Federais, estabelece em seu artigo 7° a obrigatoriedade dessas instituicdes em
ofertar educacdo profissional e tecnoldgica em todos os niveis de ensino, prioritariamente,
numa razdo de cinquenta por cento, na forma de cursos técnicos de nivel médio na forma
integrada para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da Educacédo de Jovens e
Adultos (BRASIL, 2008).

Os cursos Técnicos na forma integrada, como sinaliza a prépria legislacdo (Decreto n®
5.154 de 23 de julho de 2004), sdao ofertados para “quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitacdo profissional
técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando com matricula Unica para

cada aluno” (BRASIL, 2004). De forma simples, trata-se de um Ensino Médio no qual seja
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garantido uma formacéo basica, comum ao ensino médio regular, mas também uma habilitacéo
profissional técnica.

Embora a institucionalizagdo com o nome de Ensino Médio Integrado® (EMI) date de
2004, o ensino médio nessa forma de oferta € resultado de um projeto defendido e construido
ao longo de décadas numa educacdo pensada para a classe trabalhadora, que mantém a mesma
qualidade e gquantitativo de conhecimento necessarios a formacao basica presentes no ensino
médio regular, numa oposicdo clara a um ensino técnico de formacdo aligeirada, buscando
apenas a profissionalizacdo e que estava a servico explicito do mercado de trabalho, como
aconteceu no Brasil na década de 1970.

Desde entdo, a discussao sobre o EMI tem se disseminado e tomado corpus robustos em
espacgos como grupos de pesquisas em educacgdo dentro das universidades brasileiras, no &mbito
politico nas instancias do Ministério da Educacdo e nos proprios Institutos Federais de
Educagdo Tecnoldgica. Estes ultimos, vém construindo foruns de debates nas suas semanas
pedagdgicas, em eventos académicos que visem provocar inferéncias na forma de educacao
profissional ofertada e construcdo de sua identidade institucional e mais recentemente em
pesquisas e produtos educacionais gerados no Mestrado profissional em Educacao Profissional
e Tecnoldgica (ProfEPT), programa de pds-graduacdo em rede, sediado no Instituto Federal do
Espirito Santo. Alguns pesquisadores como Ciavatta (2012), destacam a importancia de se fazer
educacdo profissional integrada, reforcando a necessidade do atual movimento vivido no Brasil:

A ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisao social do trabalho entre a a¢do de executar e a acdo
de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducdo da preparacao para
0 trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado dos
conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnoldgica e na sua
apropriacdo histdrico-social. Como formacgdo humana, o que se busca é
garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma
formagdo completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidaddo
pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica.
Formacdo que, nesse sentido, supde a compreensdo das relagdes sociais
subjacentes a todos os fendmenos. (CIAVATTA, 2012, p.85)

Na atual conjuntura, em que temos aprovada uma reforma do ensino médio e uma Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) de opinides controversas entre pesquisadores em

educacdo, com forte ataque ao modelo de EMI praticado, torna-se salutar o desenvolvimento

% Por simplificacéo, estaremos nos referindo no decorrer do texto a educagéo profissional técnica de nivel médio
na forma integrada apenas como Ensino Médio Integrado, como é comum na literatura.
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de pesquisas acerca do EMI, modelo de ensino médio que tem se apresentado como um dos
grandes sucessos da Rede Federal. Do ponto de vista da concepcdo, o EMI tem gerado uma
producdo bibliografica consideravel. Podemos citar o texto: “Ensino Médio Integrado:
Concepgoes e contradigdes” de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), assim como documentos do
governo, alguns sintetizados em livros como o organizado por Pacheco (2012). Quando
partimos para o ensino de Fisica, essa discussdo tem aparecido de forma timida, atendo-se a
propor intervencGes didaticas para o ensino de forma contextualizada a formacdo técnica,
reconhecendo a necessidade de aproximacdo, mas carecendo de uma proposta que parta dos
fundamentos tedricos que norteiam o EMI, e ai estd a importancia deste artigo. Por entender
que o professor tem um papel relevante no pensar esse EMI, buscamos aqui, a partir da realidade
do Instituto Federal da Bahia (IFBA), compreender a visdo do professor de Fisica para o
EMI e como ele pensa a apresentacdo da sua disciplina para esse formato de Ensino
Medio.

Uma das primeiras pesquisas trazendo uma discussdo sobre o ensino de Fisica nas
escolas Técnicas Federais € feita por Garcia (1995), na qual buscou-se identificar de que forma
e sob que condicdes a Fisica € ensinada nas escolas da Rede Federal de Ensino Técnico
Industrial. Em certa medida os objetivos trazidos no trabalho de Garcia (1995) convergem com
0 N0sso, que agora é feito ja no contexto de implantagéo da Lei de Diretrizes e Base da Educacao
de 1996 (e suas alteracdes), institucionalizacdo do Ensino Médio Integrado e Expansao da Rede
Federal em sua nova configuracdo, o que inclui um expressivo aumento no numero de
matriculas nessas instituicdes, a democratizacdo do acesso impulsionada pela implantacédo da
politica de cotas e interiorizacdo ocorrida atraves da inauguracdo de novos campi em cidades
de pequeno porte. A mudanca de publico e atualizacdo das leis e diretrizes educacionais para a
educacdo basica (incluido aqui o ensino médio), por si, justificam esse estudo que é de grande

interesse para a area de ensino.

PERCURSO METODOLOGICO

Neste artigo adotamos a pesquisa empirica, de natureza qualitativa, partindo da analise de
questionarios aplicados a professores de Fisica do Instituto Federal da Bahia, que atuaram no
EMI entre o ano de 2017 e 2019 nos campi de Barreiras, Eunapolis, Feira de Santana, Ilhéus e

Salvador.
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A escolha do campus que o professor seria convidado a responder o questionario partiu
do critério de ter um curso técnico de EMI que estivesse presente em campi implantados em
trés momentos distintos na evolucdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica: campus embrido do IFBA (desde a sua criacdo enquanto Escola de Aprendizes
Artifices- 1909), nesse caso, Salvador; campus egresso das Unidades de Ensino
Descentralizadas (UNED), e que experimentaram a transi¢do entre a oferta de curso técnico no
formato do EMI e a oferta da educacdo profissional técnica dissociada do ensino médio regular,
Barreiras e Eunépolis; campus pertencente a Rede Federal, nascido da politica de expansdo a
partir da publicacdo do decreto n° 5.154/2004 e ja experimentaram a oferta de Ensino Médio
Integrado desde o seu nascimento, Feira de Santana e Ilhéus. Com base nos dados do processo
seletivo do IFBA, para ingresso dos alunos no ano de 2018 (IFBA, 2018) o curso que atendeu
esse critério foi o Curso Técnico em EdificagOes.

O questionario constituiu de duas se¢des tematicas junto a apresentacdo, pelas quais
buscamos obter o perfil do docente pesquisado e a visao do professor de Fisica sobre o Ensino
Médio Integrado e sobre a Fisica ofertada nessa educacéo profissional técnica.

A primeira versdao do questionario foi construida a partir da percepcdo de um dos
autores, tomando como referéncia a vivéncia de aproximadamente dez anos enquanto docente
da educacdo profissional técnica, além dos elementos presentes na estrutura do Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) do IFBA, e leitura de artigos que remontam o pensar o curriculo
para o EMI, a exemplo dos trabalhos de Ramos (2008, 2012), Moura (2007, 2012) e Moura,
Lima Filho e Silva (2015).

Embora reconhegcamos que a concepcdo do EMI extrapola o pensar a associacdo das
disciplinas do nacleo comum, a exemplo da Fisica, com as do ndcleo tecnologico, neste trabalho
damos énfase a esse aspecto por entendermos que pensar uma disciplina do nacleo comum, pela
imersdo no campo da atuacdo profissional seja o primeiro movimento para um ensino médio
que difere daquele que se desenha em cursos de formacdo geral.

A validacdo do questionario se deu em duas etapas: a primeira na modalidade de pré-
teste e a segunda na validacdo por pares. Na etapa de pré-teste aplicamos o instrumento de
pesquisa a professores do IFBA que ndo integravam os campi selecionados. Isso nos
possibilitou uma analise preliminar a respeito dos dados obtidos, bem como pensar em ajustes,
e aparar arestas presentes nessa primeira versao. Na segunda fase de validacéo, construimos um

novo instrumento a partir das reflexdes advinhas da primeira etapa, agora propria para
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inteng&o aqui era ouvir pesquisadores a respeito de quais informacgdes poderiam ser obtidas por
meio das perguntas feitas, bem como decidir as perguntas mais eficientes, dado o objetivo
tracado para o instrumento.

Informamos que esta pesquisa atende as condigdes éticas de pesquisa com seres
humanos e integra o projeto “O curriculo da Fisica dentro do Ensino Médio Integrado: a
concepcao dos professores, os documentos oficiais e implicagdes para o ensino”, registrado sob
o Certificado de Apresentacdo para Apreciacio Etica (CAAE) n° 02170918.0.0000.5031 e
aprovado em 27/11/2018 através do parecer 3.041.998, CEP/ IFBA.

O perfil dos respondentes ao questionario

Dos professores de Fisica do IFBA com vinculo efetivo, que ministram a disciplina de
Fisica e que atuaram no EMI, entre os anos de 2017 e 2019, nos campi de Barreiras, Eunapolis,
Feira de Santana, Ilhéus e Salvador, conseguimos para a pesquisa 0 quantitativo de 19

(dezenove) docentes discriminados por campus como expresso na tabela 1.

Tabela 1: Quantitativo de professores respondentes ao
questionario

Quantidade de professores
Campus
Respondentes

Barreiras 01
Eunépolis 05
Feira de Santana 03
Ilhéus 03
Salvador 07
Total 19

Fonte: Dados da Pesquisa

Em termos do quantitativo de professores que responderam ao questionario, sinalizamos
que o extrato € bastante significativo frente aos dados informados previamente pelos
Departamentos e/ou Diretorias Académicas (ou Departamento de Fisica no caso do campus
Salvador). Em Eunapolis, Feira de Santana e Il1héus, todos os professores de Fisica elegiveis a
pesquisa responderam ao questionario. Em Salvador, tivemos um nimero disponibilizado de
20 (vinte) professores da carreira do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico (EBTT), no entanto,

nem todos os docentes atuaram no EMI no periodo discriminado da pesquisa, ja que 0 campus
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tem no quadro do Departamento de Fisica professores com atuacdo em cargos de chefia, nos
cursos de nivel superior, como a propria Licenciatura em Fisica e nos cursos de p6s-graduagao
lato sensu e stricto sensu. Dessa forma, o numero de 7 (sete) docentes respondentes ainda
representa um bom quantitativo. O caso de Barreiras foi o campus em que tivemos menor
representatividade, um nimero de 6 (seis) docentes foi disponibilizado inicialmente, sendo que
desses, 1 (um) encontra-se afastado para qualificacdo; dos 5 (cinco), tivemos 1 (um) professor
que retornou positivamente, e outro que sinalizou ndo se sentir a vontade em responder ao
instrumento por ser recém-chegado no campus. Explicamos a importancia de sua participacao,
no entanto ndo obtivemos sucesso. Ap0Os sucessivos contatos com os demais professores do
campus Barreiras, ficamos com um questionario para analise.

A partir das informacdes coletadas por meio do nosso instrumento de pesquisa, podemos
tracar um perfil médio do corpo docente que respondeu ao questionario. Faremos essa descri¢cdo
de forma global, abarcando todos os professores que responderam a pesquisa, destacando
algumas caracteristicas proprias de alguns campi quando julgarmos relevante. No caso do
campus de Barreiras, como Vvisto, tivemos apenas um respondente, e esse sera levado em conta
para a descricdo geral dos professores do IFBA, mas como se trata de um ndmero pequeno
frente aos professores em exercicio no campus de Barreiras, as respostas nao serao utilizadas
para descrever o comportamento daquela localidade.

Inicialmente, cabe dizer que o corpo docente da area de Fisica no IFBA é extremamente
qualificado, uma vez que na ocasido, todos os respondentes tinham formacéo de pos-graduacao
em nivel stricto sensu, sendo destes 36,84% em programas de mestrado (desse universo 42,85%
encontra-se em curso de qualificacdo em nivel de doutorado) e 63,15% em cursos de doutorado.
Dessa formacdo, é predominante a titulacdo em programas de poOs-graduacdo em Fisica,
correspondendo a mais de 50%, sendo relevante o numero de formagdo em programas na area
de Educacdo ou Ensino de Ciéncias, correspondendo algo em torno de 30%. Todos os
professores que responderam ao instrumento em questdo tém contratacdo em regime de
Dedicacdo Exclusiva, o que indica a disponibilidade para atuar junto as demandas e atividades
da instituicdo para além do ensino.

Destacamos que temos um grupo de professores experientes, que concluiram sua
formacdo inicial ha pelo menos 10 (dez) anos, e exercem atividades de docéncia pelo mesmo
periodo (valor médio calculado entre os docentes pesquisados). Quando nos voltamos para o

exercicio da docéncia em cursos de EMI ou Técnico (em sua denominagdo antiga), essa
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experiéncia ficaem torno de 5 (cinco) anos, sendo perceptivel a experiéncia em anos acumulada
pelo corpo docente do campus Salvador frente aos demais. Condensamos essas informagdes no
Gréfico 1.

Gréfico 1: Experiéncia docente em anos; a) conclusédo da formacéo
inicial, b) atuacdo na docéncia em geral, ¢) atuagdo na docéncia do
Ensino Médio Integrado.

Experiéncia Docente

Barreiras Eundpolis  Feira de Santana lIhéus Salvador

25

20

15

1

o

5
0
m Anos de Concluséo (Formagao Inicial) ® Tempo/ Docéncia Geral

= Tempo/ Ensino Médio Integrado

Fonte: Material produzido pelos autores (Dados da Pesquisa)

Do universo de professores pesquisados, 0 numero de docentes que tem formacdo em
Fisica estd na sua totalidade, sendo que destes, apenas um nao tinha habilitacdo em
Licenciatura. Do numero total, temos 12 (doze) Licenciados em Fisica, 6 (seis) com formacao
em Bacharelado e Licenciatura em Fisica, e 1 (um) com o Bacharelado em Fisica. Essa situacdo
coloca o Instituto Federal da Bahia numa posicdo privilegiada quanto a qualificacdo do seu
corpo docente frente a escolas de outras redes que atuam na educacdo béasica. Por proporcionar
melhores condi¢des de trabalho, e uma carreira que incentiva a qualificacdo e tempo de servico
por meio do seu plano de cargos e salarios, as instituicbes pertencentes a Rede Federal tém
agregado um corpo docente de alto padréo atuante na educacédo béasica, e ndo tem sido diferente
no IFBA.

Quanto a atuacdo no Ensino Meédio Integrado, a maioria dos docentes atuam em pelo
menos dois cursos de forma concomitante, o que constitui algo em torno de 90% dos nossos
docentes pesquisados. Uma observacdo importante é que enquanto Salvador concentra o corpo
docente com maior tempo de experiéncia no EMI, € nesse mesmo campus que 0s professores
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tém menor ndmero de aulas no Ensino Médio Integrado e o tempo da carga horaria dedicada
ao ensino para essa forma de oferta € menor que 50% para maioria dos seus docentes (ver
Gréfico 2). No caso do campus Salvador, isso se justifica por ser o0 campus em que a ideia da
verticalizacdo estd mais consolidada, existindo cursos em todos os niveis em que faz-se
presentes os professores do Departamento de Fisica (ensino técnico — Integrado e subsequente;
graduacdo — bacharelado, licenciatura e tecnélogo; e pos-graduacdo — especializa¢do, mestrado
e doutorado em rede), caracteristica prépria da carreira de Professor do EBTT.

O caso do campus llhéus acaba sendo uma singularidade, uma vez que dos 4 (quatro)
professores com vinculo efetivo, 2 (dois) estdo em cargos de direcdo, o que acarreta menor ou
nenhuma atuagdo em atividades de ensino, e 1 (um) dos professores encontra-se afastado para
qualificacdo e ndo respondeu o questionario por ndo ser elegivel aos critérios estabelecidos.
Assim, dos que estdo em efetivo exercicio na sala de aula, metade sdo professores com vinculo

temporario.

Gréfico 2: Percentual do tempo dedicado ao ensino, para o Ensino Médio
Integrado.

Percentual do tempo dedicado ao ensino para o
Ensino Médio Integrado

Salvador N -
lihéus I
Feirade Santana |GG
Eunapolis NN
I

Barreiras

o
N
N
w
~
3,1
o
~
oo

m Menos 50% do tempo ™ 50% do tempo = entre 50 e 70% do tempo

® mais que 70% do tempo ™ Integralmente

Fonte: Material produzido pelos autores (Dados da Pesquisa)

Nossa estratégia em tomar como universo de analise campi que nasceram em momentos
diferentes de expansdo da Rede Federal, conseguiu nos retornar sujeitos que ingressaram em
momentos distintos do IFBA, trazendo desde profissionais que ainda ndo completaram 1 (um)

ano de efetivo exercicio, até professores com pouco mais de 32 (trinta e dois) anos de

34

Educagdo Profissional e Tecnoldgica em Revista, v. 4, n° 3, 2020 — Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica



[ L}
[ | ]

B WEE NSTITUTO FEDERAL

EDUCACAO BN pEepucACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA
PROFISSIONAL

€ TECNOLOGICA

ISSN: 2594-4827

instituicdo. Em valores médios, podemos classificar em ordem decrescente a média de anos de
atuacdo do professor desde o seu ingresso no IFBA por campus da seguinte forma: Salvador
(16 anos), Feira de Santana (8,1 anos), lIhéus (7,8 anos), Eunapolis (6,5 anos) e Barreiras (0,9
anos).

Em sintese, constitui nosso universo de respondentes ao questionario, professores: a)
com formacao inicial em Fisica, majoritariamente em cursos de licenciatura; b) com alto
grau de qualificacéo, todos em programas de mestrado e/ou doutorado; ¢) contratados em
regime de dedicacéo exclusiva; d) com experiéncia relevante na docéncia; e) que abarcam
uma heterogeneidade quanto ao tempo de vinculo com o IFBA; f) com diversidade quanto
ao numero de carga horaria correspondente ao ensino dedicada a atuar nos cursos de
Ensino Médio técnico na forma integrada. Todas essas caracteristicas nos permitem um
cenario propicio em termos um entendimento mais realistico sobre o desenvolvimento do

ensino de Fisica em cursos técnicos no formato de EMI no Instituto Federal da Bahia.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Adotaremos como estratégia abordar questdo a questdo, da parte dedicada a discutir o
EMI no questionario, de modo a nos ajudar a entender o pensamento do docente sobre alguns
mecanismos que influenciam na definicdo do curriculo de Fisica para o Ensino Médio
Integrado.

Inicialmente, queriamos perceber se existiu algum espaco nos cursos de formacao inicial
em que foram abordadas questdes sobre Ensino Meédio técnico e Ensino Médio Técnico
Integrado. Essa informac&o deveria nos indicar a familiaridade do docente com o tema. E
importante destacar que houve uma grande expansdo na oferta de vagas em concurso para
professor na Rede Federal a partir dos anos 2000, isso fez com que muitos professores sem
vivéncia ou discussdao na formacéo de técnicos ingressassem nas instituicdes, apropriando-se
dessa realidade a partir da sua propria experiéncia no exercicio docente.

1. A) Vocé teve oportunidade de dialogar sobre cursos Técnicos de Nivel Médio durante
0 seu curso de formacao inicial (Graduacgao)?

1. B) E sobre cursos Técnicos de Nivel Médio, na Forma Integrada (Ensino Médio
Integrado)?

Os dados revelaram que grande parte dos docentes ndo tiveram a oportunidade de
dialogar sobre cursos técnicos na sua formacéo inicial. A diferenciacdo acerca de cursos
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técnicos e cursos tecnicos na forma integrada se faz necessaria por haver outras formas de oferta
dos cursos técnicos (no caso, concomitante e subsequente) que nao abarcam o escopo da nossa
pesquisa.

Os professores que tiveram oportunidade de dialogar sobre o tema, justificam que
“minha formagao inicial ocorreu no periodo da Lei 5692/71. A formagao do 2° grau estava, na
maioria das escolas publicas, vinculada a formagdo profissionalizante” (Participante 5). E essa
discussdo aparecia “Discutindo a LDB em Estrutura e Funcionamento do Ensino Basico”
(Participante 8) e “Politicas Educacionais, de forma superficial” (Participante 13).

E perceptivel que ndo existiu, na formagéo inicial dos professores respondentes, uma
discussdo que abordasse aspectos tedricos no campo da educacdo e trabalho, situando qual o
lugar que os cursos técnicos poderiam ocupar na formacdo dos estudantes. Os dados

correspondentes a questdo sdo apresentados no Grafico 3.

Gréfico 3: Dialogo sobre cursos Técnicos e Técnicos Integrados
na formacao inicial.

Dialogo sobre cursos Técnicos de Nivel
Médio, na forma integrada, durante o seu —
curso de formag&o inicial (Graduagao)
Dialogo sobre cursos Técnicos de Nivel
Médio, durante o seu curso de formag&o r
inicial (Graduagao)

0 5 10 15 20
mNAO mSIM

Fonte: Material produzido pelos autores (Dados da Pesquisa)

2. O que constitui 0 Ensino Médio Integrado para vocé? (Escolha a opcdo que melhor se
adéqua a sua concepcao)

Na questdo 2, a grande maioria dos professores (cerca de 80% dos respondentes)
indicaram que o Ensino Médio Integrado seria “Um ensino que pense o curriculo e a pratica
docente vislumbrando a formacéo técnica e a formacédo plena do sujeito de forma articulada e
através do constante didlogo entre os docentes das diferentes especialidades”. As demais

alternativas abarcaram concep¢des que sdo comumente atreladas a essa forma de oferta de
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Ensino Médio, seja o simples acimulo de disciplinas técnicas junto as disciplinas que integram
0 ensino médio regular (no famoso esquema de matriz curricular, 3+1), ou a ideia de que as
disciplinas do ndcleo comum, a exemplo da Fisica, deveriam servir de base para aquelas do
nucleo tecnoldgico. Os dados referentes a essa questdo estdo expressos no Grafico 4, que traz
uma descrigéo das alternativas que foram disponibilizadas para escolha do respondente.

Grafico 4: Em que constitui o Ensino Médio Integrado?

B Um ensino de modo que as disciplinas do Ntcleo Comum (a exemplo da Fisica) se estruturem de modo a
subsidiar os conhecimentos prévios necessarios para a Formagao Técnica/ Tecnologica.

= Um ensino em que haja a garantia de abordagem de contetdos da formag&o técnica pelas disciplinas do
Nucleo Comum (a exemplo da Fisica), acrescido quando possivel de Praticas Interdisciplinares;

®m Um ensino que seja resultante da jungdo de componentes curriculares da formagao técnica, somado aos
proprios do ensino médio regular, garantido que cada disciplina aborde seus contetidos de forma
independente;

Fonte: Material produzido pelos autores (Dados da Pesquisa)

3. Numa escala de 1 a 5 (em que 1 representa pouco importante e 5 muito importante),
qgual a importancia dos elementos para que o professor possa pensar/ construir o
componente da Fisica num curriculo do Ensino Médio Integrado?
Para essa questdo vamos analisar cada elemento que foi disponibilizado no nosso instrumento
de pesquisa. Para cada um dos itens, o respondente indicou no questiondrio o grau de
importancia desse elemento para pensar/construir a Fisica pensando num curso técnico ofertado
na forma de EMI.
Conhecer o Curso (Plano, objetivos e Metas)

A maior parte dos entrevistados, deu grau de importancia 5 para “conhecer o curso”.
Isso correspondeu a 16 dos 19 respondentes, ou seja mais de 80%. Isso nos indica que na visdo

do docente, o PPC tem um papel importante para ajudar o professor a pensar esse curriculo, de
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tal modo que um plano de curso pode contribuir de forma bastante positiva na constitui¢do do
Ensino Médio Integrado. A questdo voltada a perceber se o professor conhece os planos de
curso sera avaliada em momento posterior.
Pensar a disciplina (componente curricular) a partir da formacao técnica/profissional do
curso em que esta é ministrada.

Embora com menor expressividade, aqui também se sobressaiu o grau de importancia
5, em pensar a disciplina a partir da formacéo profissional. 1sso correspondeu a 65% dos
entrevistados. Pode ser um forte indicio da importancia de se voltar para o curso técnico quando
pensarmos na Fisica a ser levada para um determinado tipo de formacao profissional.
Conhecer a concepcéo pedagdgica da instituicdo (Projeto Pedagdgico Institucional)

Esse ponto se apresenta como muito relevante, de modo que 15 dos nossos respondentes
(79%), deram grau de importancia 5 nesse quesito. Indicando que os professores consideram
gue conhecer 0s documentos que norteiam as agdes institucionais contribui para pensar a Fisica
num curriculo de Ensino Medio Integrado.
Buscar especializacdo dentro de temas ligados ao curso Tecnico onde atua o docente

Sobre esse quesito, sobressai-se 0 grau de importancia mediano, de modo que 7 dos
nossos respondentes indicaram o grau de importancia 3. Se olharmos as respostas entre o grau
de importancia de mediano a pouco relevante, eles constituem a maioria dos entrevistados. Ha
uma sinalizacdo que para 0s nossos respondentes, a especializacdo em temas ligados aos cursos
técnicos no qual atua o docente é importante, mas ndo tao relevante quanto a outros itens ja
pontuados anteriormente.
Possibilitar a formacéo continuada do corpo docente para apropriacdo e expansao de
conhecimento na area de Ensino Médio Integrado (incluindo seus fundamentos)

Contrastando com o item anterior, os respondentes acham mais relevante a formacéo
continuada em temas voltados para o Ensino Médio Integrado, do que a formacdo continuada
na area técnica do curso. Aqui o grau de importancia 5 aparece em 12 dos respondentes, 0 que
corresponde ao total de 63% do publico. Isso nos indica que na percepcao do professor, entender
os fundamentos desse EMI é mais relevante do que a atuacdo profissional do curso, isso em
parte por ndo termos professores atuando por curso, ou seja, o professor de Fisica que atua em
edificacOes (0 curso que constitui nosso parametro de sele¢do dos respondentes), também atua

em outros cursos técnicos na forma integrada. Dai entender os fundamentos desse tipo de oferta
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de ensino médio lhe garante uma percepg¢do de vislumbrar sua disciplina para as diferentes
formacdes.

Ao perguntarmos 4. se o professor estabelece didlogo junto aos professores das
disciplinas do Nucleo Tecnolédgico quando da definicdo dos Planos de Ensino da disciplina
Fisica para o ano letivo? H4 um numero expressivo entre a quantidade “nunca” e “quase
nunca”. Essa informagdo ¢ relevante, uma vez que, apesar de a maioria dos professores
entenderem ser 0 Ensino Médio Integrado como “Um ensino que pense o curriculo € a pratica
docente, vislumbrando a formacéo técnica e a formacao plena do sujeito de forma articulada e
através do constante didlogo entre os docentes das diferentes especialidades” (grifo nosso)
iSs0 ndo vem sendo efetivado a partir de suas praticas. Nessa questdo, o “nunca” e “quase
nunca” somam 58% da resposta dos entrevistados. Pretendemos discorrer sobre isso ao
identificarmos o que o professor pensa para o0 EMI.

5. A) Vocé conhece a parte dedicada ao componente curricular da Fisica nos Planos de
Curso, dos cursos Técnicos de Nivel Médio na Forma Integrada em que vocé ministra
aula?

5. B) Vocé conhece os Planos de Curso, dos cursos Técnicos de Nivel Médio na Forma
Integrada em que vocé ministra aula?

Na questdo 5, nossa intengéo foi perceber se 0s nossos sujeitos pesquisados conhecem
as partes dedicadas ao PPC do curso em que ministram aula. Nesse ponto, achamos pertinente
discriminar o plano de curso por completo, e a parte dedicada a disciplina de Fisica. Como
resultado, verificamos que a maioria dos respondentes conhece a parte dedicada a Fisica, sendo
gue esse numero cai expressivamente quando vemos o nivel de conhecimento para o plano de
curso completo. Esses dados estdo condensados no Gréafico 5. Cabe reforcar que além de ser
importante o conhecimento do “Plano, Objetivos e Metas” do curso (conforme destacado na
questdo 3), é na parte dedicada ao componente curricular da Fisica que os docentes tém maior
atencdo. Assim, essa € parte que deve ser trabalhada, para que se possa a partir do PPC

estabelecer um melhor didlogo com o corpo docente da area de Fisica no IFBA.

6. Como sdo construidos (ou reformulados) os Planos de Curso, dos cursos Técnicos na
Forma Integrada em seu campus?
7. No caso da disciplina de Fisica, como acontece a participacdo dos professores na

definicdo dos contetdos e objetivos dessa area de conhecimento dentro dos cursos
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Técnicos de Nivel Médio na Forma Integrada (seja no processo de construcdo ou

reformulagéo)?

Gréfico 5: Conhecimento dos entrevistados a respeito dos planos de curso.
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m Conhecimento da parte dedicada ao componente curricular da Fisica nos Planos de Curso
em que ministra aula

m Conhecimento dos Planos de Curso, dos cursos Técnicos em que ministra aula

Fonte: Material produzido pelos autores (Dados da Pesquisa)

No caso das questdes 6 e 7, a intencdo foi entender as possibilidades de participacao do
professor de Fisica no processo de construcdo e reformulacéo dos planos de curso, bem como
na definicdo dos conteddos e objetivos da area de sua disciplina nos cursos técnicos na forma
integrada.

Em termos de comportamento médio, a maior parte dos professores afirma que a
construgao ou reformulacao dos planos de curso “sao elaborados por comissodes especificas,
resguardado o direito de participagdo para os docentes que desejarem integrar as comissoes” €
quanto a defini¢do dos contetidos e objetivos para a area, “sdo consultados professores com
formacdo na area de Fisica para emissdo de parecer e definicdo dos contetdos e objetivos
referente a disciplina de Fisica”. Sinalizamos que ndo hé concordancia de todos os professores
do campus de Feira de Santana quanto a esse comportamento nas duas questdes, mas a maioria
do campus corrobora com o verificado pela maioria dos entrevistados. O mesmo acontece com
Eunépolis e Salvador. No campus Ilhéus, a discordancia acontece apenas na questdo 7, no
entanto, assim como nos demais campi, a maioria do campus acompanha o comportamento do
grupo geral. Barreiras, representado por um docente, corrobora com o comportamento médio

dos demais.
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A partir das respostas fornecidas, destacamos que é possibilitado ao professor de Fisica,
caso deseje, participar do processo de construcdo e/ou reformulacdo dos planos de curso. No
entanto, quando da defini¢cdo dos conteudos e objetivos da disciplina de Fisica no plano de
curso, ndo ha o estabelecimento de contato com professores da area profissional técnica, ou
docentes de outras areas de conhecimento, ponto essencial na criacdo de canais para 0
planejamento de atividades interdisciplinares.

Quando perguntamos se o professor 8. estd de acordo com os elementos abordados
na Organizacdo Curricular do Plano de Curso para o componente curricular da Fisica?
Apenas um docente respondeu que “sim, totalmente”. Isso nos aponta que existem alguns
elementos que contribuem com essa concordancia parcial ou discordancia total da maioria dos
docentes por parte dos elementos abordados na organizacao curricular da disciplina de Fisica.
Ao apontarmos alguns elementos, a saber: a) Excesso ou Auséncia de contetdo referente a
disciplina; b) Distribuicdo dos conteidos no decorrer das séries letivas; ¢) Carga horaria
incompativel com a demanda apresentada; d) Falta de Articulacdo com as disciplinas do Nucleo
Tecnoldgico; e) Habilidades e Competéncias incompativeis a Disciplina; f) Referéncias
Bibliogréaficas inadequadas, 0 ponto mais expressivo ficou por conta da Falta de Articulacéo
com as disciplinas do Nucleo Tecnoldgico, sendo apontada por 68% dos respondentes.

Grafico 6: Principais fatores de discordancia total ou parcial com os elementos presentes na
descricdo do componente curricular da Fisica.

a) Excessoou Auséncia de contetdo referente a Disciplina
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Fonte: Material produzido pelos autores (Dados da Pesquisa)

Ao pensar 9. em quais elementos da descricdo do Componente Curricular da Fisica,
nos planos de curso vigentes, o professor percebe um esfor¢co para construcdo de um
Ensino Médio Integrado? elencamos cinco elementos prévios: a) Na distribuicdo e
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Apresentacdo da disciplina dentro do curso no decorrer dos anos; b) Na definicdo das bases
cientifico-tecnoldgicas (conteudos) abordados no decorrer das séries letivas; c) Nas habilidades
e competéncias/objetivos, descritos dentro do componente curricular da Fisica; d) Na
Metodologia e Formas/Instrumentos de Avaliacdo discriminados; e) Nas referéncias
bibliograficas Bésicas e Complementares. Em nenhum desses elementos houve predominéncia
de grau 5, que significa muito esforco percebido para a construgdo de um Ensino Médio
Integrado. Em todas essas caracteristicas 0 comportamento é de mediano a baixo. Cabendo
destaque no item b) que refere-se a distribuicdo dos conteidos, que teve maior parte no grau de
importancia 2, quanto ao esforco para a constru¢do de um Ensino Médio Integrado; o item d),
que se volta para a Metodologia e formas/instrumentos de avaliacdo teve maioria concentrada
em grau 1, o que significa que é percebido pouco ou nenhum esforco desses elementos na
descricdo do componente curricular para a construgdo do Ensino Médio Integrado. Dai conclui-
se que para a maior parte dos docentes que responderam ao questionario, os elementos que
integram a descricdo do componente curricular da Fisica pouco contribuem para o ensino de
Fisica num EMI, indicando uma clara necessidade de reformulacao dessa parte no PPC.

Os docentes que responderam ao questionario acreditam que outras atividades inerentes
ao trabalho docente podem contribuir para pensar o Ensino Médio Integrado, contribuicéao essa,
dada em ordem de relevéancia por atividades de pesquisa (17), projetos de ensino (16), extensao
(15) e gestao (7).

Perguntamos ainda 11. Se o professor ja desenvolveu atividades em conjunto com
professores de disciplinas do Nucleo Tecnologico ou trouxe temas ligados a area de
formacédo profissional do curso que leciona para as aulas de Fisica? (Solicitando que
pudesse descrever a natureza da atividade a frequéncia com que ela foi realizada). A maior
parte respondeu que sim, constituindo 68,4% dos entrevistados.

Para abordagem das questBes que requerem justificativas optamos por identificar as
respostas dos professores a partir da ordem em que as mesmas foram retornadas; por exemplo,
estara referenciado como participante 1, o primeiro questionario retornado da pesquisa, este
variando de 1 até 19 (nUmero total de sujeitos pesquisados). Continuamos na perspectiva de
obtermos comportamentos médios, deixando claro que para as questdes discursivas, nem todos
0S questionarios retornam respostas.

Voltando para a questdo 11, quanto a descricdo das atividades desenvolvidas, é

perceptivel uma busca de integracdo a partir da disciplina, a exemplo de significar o

42

Educacdo Profissional e Tecnoldgica em Revista, v. 4, n° 3, 2020 — Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica



[ L}
[ | ]

B WEE NSTITUTO FEDERAL

EDUCACAO BN pEepucACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA
PROFISSIONAL

€ TECNOLOGICA

ISSN: 2594-4827

conhecimento técnico a partir da Fisica, ou buscar motivacdes nele para abordagem de
conceitos da Fisica. Isso pode ser visualizado nas respostas dos participantes a seguir:

Desenvolvimento de programas para calculos de eletrostatica e
eletrodindmica; Estudos relacionando eletricidade e a NR 10 do curso de
Seguranga do Trabalho; (Participante 3)

Considerando os Gltimos trés anos, procurei artigos ou textos didaticos com
informacGes sobre aplicagdes tecnoldgicas referente a atividades profissionais
do curso onde ministro aula de Fisica e que tenham principios na base
cientifica-tecnoldgica que serd discutida em sala de aula. Procuro também
conversar com professores das areas técnicas com o objetivo de desenvolver
atividade interdisciplinar; (Participante 5)

Usar conteudos da &rea técnica tal como cabos ou transformadores para
discutir a Fisica relativa a isto; (Participante 8)

Seminario: Seguranca do Trabalho & Fisica. (Participante 13)
Em outros casos, € perceptivel o esforco em extrapolar a barreira da propria disciplina
e passar a discutir a partir da interacio com outros professores, ou de conhecimentos
pertencentes a outras disciplinas, mantido o carater interdisciplinar das atividades. Isso fica
evidente nos trechos descritos abaixo.

Estudo das radiacfes eletromagnéticas juntamente com a disciplina de
Seguranc¢a, Meio Ambiente e Saude (SMS); (Participante 3)

No curso de edificagdes, realizamos uma atividade de construcdo de magquetes
de espacos fisicos com o propoésito de discutir sobre o consumo econémico de
energia. Essa atividade foi pensada para ser articulada com o que se discute
na disciplina de eficiéncia energética. (Participante 11)

Por dois anos consecutivos, realizei um projeto interdisciplinar com outras
disciplinas do Ndcleo Tecnoldgico de um Curso de Automacéo Industrial. O
projeto era desenvolvido ao longo de todas unidades com a participacdo de
todos o0s estudantes distribuidos em grupos de trabalho, onde eles
desenvolviam projeto de inovagdo, subsidiados pelos conteldos das
disciplinas. (Participante 16)

J& trabalhei em conjunto com professores da area de edificagbes, uma
disciplina ministrada a 4 maos, onde os contetdos e planos eram executados
juntos e cada professor contribuia com o tema da aula de acordo com a
necessidade do assunto abordado. Uma Unica vez. (Participante 18)

A partir da leitura dos questionarios, ndo € possivel captar se essas acdes séo realizadas
constantemente no decorrer do periodo letivo e para todos 0s cursos em que o docente ministra
aula. Para os casos em que a frequéncia é sinalizada, em trés dos casos relatados, verifica-se
gue em um, o professor pontua sua disponibilidade em conversar com outros professores, bem
como buscar leituras sobre temas que podem servir de motivacdo para abordagem dos

conteudos de Fisica (por tomar como base 0s trés ultimos anos (ver relato do participante 5), ha
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indicios de que essa reflexdo é realizada continuamente). Em outro, o professor relata um
projeto interdisciplinar feito por dois anos seguidos. Em outro caso, o professor pontua que a
acao se realizou apenas uma vez.

Quando trazemos a questdo para o professor, se ele acreditava ser possivel garantir
uma Formacao Bésica em Fisica para o estudante do Ensino Médio Integrado, tomando
por base eixos da formacdo Tecnoldgica do curso onde ele esta inserido e se a Fisica
trabalhada no Ensino Médio Integrado deve diferir da Fisica abordada no Ensino Médio
Regular? Tivemos o conjunto de resposta expresso no Gréfico 7.

Grafico 7: Abordagem da Fisica no Ensino Médio Técnico Integrado.
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m E possivel garantir uma Formagao Basica em Fisica para o estudante do Ensino Médio
Integrado, tomando por base eixos da formagao Tecnoldgica do curso onde ele esta inserido?

m A Fisica trabalhada no Ensino Médio Integrado deve diferir da Fisica abordada no Ensino Médio
Regular?

Fonte: Material produzido pelos autores (Dados da Pesquisa)

Dos dados extraidos, € importante pontuar que a maior parte das respostas dos
questionarios indica ser possivel garantir uma formacao basica em Fisica tomando por base
eixos da formacdo tecnoldgica, isso para quase 90% dos respondentes, dividindo-se em
concordancia parcial e concordancia total. Destacamos que nao existe resisténcia por parte dos
professores na ideia de que o curso técnico onde a Fisica estd inserida pode motivar 0s
contetidos dessa area de conhecimento.

Quanto ao fato de a Fisica trabalhada no EMI diferir da Fisica do ensino médio regular,
0 “ndo” ja aparece de forma mais incisiva. Nesse ambito, nenhum professor concorda

totalmente que a disciplina deve diferir se ofertado no Ensino Médio Integrado ou no regular.
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Para os que concordam, mesmo que parcialmente, que a Fisica deve se diferenciar no
caso de ofertada no Ensino Médio Integrado, a leitura dos questionarios nos permite concluir
que essa diferenciacdo se da por levar em conta as particularidades de cada curso, suas
motivacdes e a necessidade de relaciona-la com a formacéo profissional técnica onde ela esta
inserida. Alguns trechos das respostas dos professores séo transcritos abaixo de forma a ilustrar
0 comportamento identificado.

Temas da disciplina que sdo mais relevantes, devido a particularidade de cada
curso. Por exemplo: dar énfase ao discutir Momento de Inércia para o curso
de edificagOes. (Participante 2)

No caso do Ensino Médio Integrado, acredito que deve ser necessario levar
em conta as particularidades do curso técnico em questdo. O que ndo é
necessario no Ensino Médio Regular. (Participante 3)

Essa diferenca ocorreria nos contetldos do curso nas etapas posteriores ao
primeiro ano. Enquanto que no primeiro haveria uma base igual para todos 0s
cursos, apresentando os fundamentos da Fisica, nos anos seguintes haveria
uma diferenciagdo em conformidade ao curso técnico em especifico.
(Participante 7)

Penso que os contetdos de fisica abordados devam focar na formacao
profissional do estudante, através dos exemplos escolhidos, trabalhos,
problemas propostos, etc. (Participante 9)

Na distribuicdo dos assuntos, além da relevancia atribuida aos mesmos, em
funcdo do curso atendido. Um exemplo esta na relevancia da abordagem de
dindmica de corpo rigido para o Curso de Edificaces, ou na discussdo de
eletromagnetismo e circuitos ja na primeira série, no caso do curso de
Eletrotécnica. (Participante 14)

A diferenca esta na aplicabilidade dos contetidos, com exemplos dentro do
contexto de formacdo do educando. Por exemplo: A Fisica nas edificaces,
estatica, termodindmica, luz no ambiente das edificacdes. (Participante 18)

As justificativas apresentadas pelos professores quanto as diferencas em que se daria
trabalhar com a Fisica no EMI ou no Ensino Médio regular, sdo em sua totalidade em torno de
levar em conta o curso onde a disciplina esta inserida. Para esses docentes, é primordial levar
isso em consideracéo para a distribuicdo dos contetudos da Fisica, a énfase dada em cada assunto
ou os conteddos que merecem maior relevancia na abordagem.

Dado o exposto, podemos dizer de forma resumida que a maioria dos docentes que
responderam ao questionario:

I.  Nao tiveram a oportunidade de dialogar sobre cursos profissionais técnicos no seu

curso de formacéo inicial;
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Il.  Aproximam a sua percep¢ao de Ensino Médio Integrado com a ideia de “Um ensino
que pense o curriculo e a pratica docente vislumbrando a formacdo técnica e a
formagc&o plena do sujeito de forma articulada e através do constante didlogo entre
os docentes das diferentes especialidades”.

1. Elencam como de grande relevancia “Conhecer o Curso (Plano, objetivos e
Metas)”, “Pensar a Fisica a partir da formacao técnica/profissional do curso onde a
mesma ¢ ministrada” e “Conhecer a concep¢do pedagdgica da instituicdo (Projeto
Pedagodgico Institucional)” como formas que ajudam o professor a pensar/construir
o curriculo de Fisica para o Ensino Médio Integrado;

IV.  Conhecem mais a parte dedicada a Fisica no PPC, do que o documento completo;

V.  Reconhecem que é possibilitado ao professor participar no processo de construcéo
e/ou reformulacéo dos planos de curso;

VI. Nao estdo de acordo (no geral) com elementos pertencentes a descricdo do
componente curricular da Fisica, e ndo percebem um esforgo desses elementos para
a construcao de um curriculo integrado, sobretudo devido a falta de articulagéo da
disciplina Fisica com o Nucleo Tecnologico;

VII.  Ja desenvolveu — no caso da maioria dos profissionais — alguma atividade com
professores do Nucleo Tecnoldgico, ou tomou contetdos da area tecnica como
motivacao para os contelidos de Fisica embora a frequéncia dessas a¢fes nao esteja
clara;

VIIl.  Acreditam, majoritariamente, ser possivel garantir uma formacao basica em Fisica,

tomando por base o eixo tecnoldgico da area de formacéo do curso técnico.

CONSIDERACOES FINAIS

Definimos como objetivo central deste trabalho compreender a visdo do professor de
Fisica para 0 EMI e como ele pensa a apresentacdo da disciplina nessa forma de oferta do ensino
médio partindo da realidade do Instituto Federal da Bahia (IFBA). Fizemos isso com éxito a
partir de um percurso metodolégico bem delimitado.

Os dados da pesquisa revelam que ha um namero consideravel dos professores
respondentes que associam seu ideal de EMI aquele ensino que preza pela formacéo plena do
sujeito (incluida sua habilitacdo profissional) a partir de um constante dialogo de docentes das

diferentes especialidades (formacéo bésica e técnica). 1sso esta de acordo ao apontado em livros
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textos do campo da educacdo e trabalho como o de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012). No
entanto, de forma contraditoria, esses profissionais reconhecem a existéncia de poucos
elementos que reforcem esse tipo de ensino na descri¢ao curricular da Fisica, ainda mais, que
esse ideal nem sempre € levado para a sua pratica docente.

Nessa perspectiva, se ndo ha a presenca de elementos na descricdo do componente
curricular da Fisica que reforcem a ideia de EMI e a perspectiva de integracdo do conhecimento
fisico junto a habilitacdo profissional nem sempre aparece na préatica do professor, estamos
delegando a fungdo de sintetizar e dar sentido ao conhecimento consolidado no seu todo, que
seria uma das bases teoricas que fundamentam o EMI, ao estudante. 1sso ja era alertado por
Saviani (1989, p. 21) na sua proposicao de educacdo politécnica, que junto ao ideal de escola
unitaria de Gramsci (1978) motivaram a institucionalizagdo do EMI no Brasil por meio do
decreto n° 5.154/2004.

Partindo da premissa de que grande parte dos professores acredita ser possivel garantir
uma formacéo bésica em Fisica para o estudante do EMI tomando por base eixos da formacéo
tecnoldgica do curso onde ele esta inserido, um indicativo de estudo futuro esta em perguntar
quais sdo as barreiras que impedem a consolidacdo do ideal de Ensino Médio Integrado nas
instituicOes da Rede Federal, para esse caso especificamente, no tocante a aproximacédo das
disciplinas do nucleo basico junto as disciplinas do nacleo tecnologico? Ainda, a organizagédo
do curriculo para cursos técnicos no formato de EMI a partir de campos disciplinares é a melhor
forma para atingir esse objetivo?

N&o encontramos nas respostas do questionario, canais em que a Fisica pudesse ser
idealizada no EMI para além de um ensino associado a formacdao técnica. Acreditamos que isso
possa ser abarcado em trabalhos futuros, por meio de instrumentos outros, como a entrevista
aberta.

Este artigo contribui para um estudo maior que tem como objetivo fazer uma proposicéo
teorica para a elaboracéo do curriculo de Fisica em cursos técnicos de EMI. Aqui, a partir da
realidade do Instituto Federal da Bahia, fornecemos um retrato de como o corpo docente de
Fisica vislumbra o curriculo da sua disciplina, o proprio EMI e possiveis limitaces
institucionais que impedem a implantacao da sua visao para esse ensino medio.

Advogamos que o EMI é um Ensino Médio necessario para o Brasil, que possibilita
pessoas de diferentes classes sociais a alavancar caminhos de sucesso em iguais condic@es, por

prover uma formacdo sélida em ciéncias, linguagens e cultura geral, mas também qualificar
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durante o prosseguimento de seus estudos em cursos de nivel superior. Contribuimos no sentido
de trazer elementos para pensar o curriculo da Fisica alinhado a esse objetivo, visando um EMI
forte e consolidado.
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