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RESUMO

Considerando a educag@o como direito social de todos, este artigo objetiva refletir sobre a teoria
sociocultural e suas contribui¢cbes aos processos de inclusdo na escola regular. Apresenta
pressupostos da teoria estabelecendo um dialogo entre seu método e o paradigma da inclusdo.
Todavia reflete em que medida a incluséo ocorre ou necessita ocorrer no contexto complexo
das sociedades capitalistas e das politicas sociais brasileiras. Conclui que a teoria contribui ao
possibilitar a analise historica, critica e criadora que pode resultar na superacdo do modelo
médico de deficiéncia, na praxis e na evolucao cultural. Infere que é preciso a critica superadora
a inclusdo alienante e o entendimento da educacdo sob a referéncia do trabalho como caminho
legitimo para as politicas inclusivas.
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FREIREAN SOCIOCULTURAL THEORY, THE HISTORICAL TASK OF MEN AND
THE INCLUSIVE PROFESSIONAL AND TECHNOLOGICAL EDUCATION

ABSTRACT

Considering education as a general social right, this article aims to reflect on the socio-cultural
theory and its contributions to the inclusion processes in regular school. It presents assumptions
of the theory establishing a dialogue between its method and the inclusion’s paradigm.
However, it reflects the extent to which inclusion occurs in the complex context of capitalist
societies and Brazilian social policies. It concludes that the theory contributes by enabling the
historical, critical and originative analysis that can result in overcoming the medical model of
disability, praxis and cultural evolution. It infers that the overcoming criticism of alienating
inclusion and the understanding of education under the reference of work as a legitimate path
to inclusive policies is needed.
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INTRODUCAO

A educacdo, conforme estabelecido na Constituicdo Federal do Brasil (BRASIL, 1988)
é um direito social de todos e envolve um processo em que 0s sistemas sociais devem se tornar
adequados a diversidade humana. Assim, a escola inclusiva implica em um esforco de
reorganizacdo e modernizagdo dos processos e espacos para receber os alunos, sem e com
deficiéncia, indistintamente, a estruturacdo de uma rede de cooperacdo e apoio entre 0S
membros da comunidade escolar e a formacao profissional continuada — movimentos estes que
devem ser realizados a partir de uma mudanca cultural profunda na forma como a deficiéncia é
entendida por todos uma vez que tal entendimento ainda ocorre, muitas vezes, sob a perspectiva
do modelo médico (KARAGIANNIS; STAINBACK; STAINBACK, 1999; MELO;
SONDERMANN, 2019; O’BRIEN; O’BRIEN, 1999; SASSAKI, 2010).

O objetivo do presente artigo € abordar aspectos da teoria educacional ou abordagem
sociocultural freireana, bem como o paradigma da incluséo das pessoas com deficiéncia numa
tentativa de refletir como esta abordagem pode contribuir para o desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas para a defesa e efetivacdo de uma educacdo motivadora, enriquecedora, mais
humanitaria e inclusiva bem como para a formacdo de cidaddos que possam sentir, pensar e
agir de forma mais critica, criativa, autbnoma e independente frente aos desafios que surgem,
sobretudo, para a efetivacdo de uma sociedade em que todos tenham a garantia de seus direitos
e que possam estar aptos a realizar sua tarefa historica — a de transformar sua realidade concreta
sempre que necessario (MIZUKAMI, 1986; SILVA et al., 2018).

Todavia, é preciso um olhar atento para se compreender em que medida a inclusdo
ocorre ou necessita ocorrer no contexto complexo das sociedades capitalistas e das politicas
sociais brasileiras (KASSAR, 2011). Portanto, apresenta-se, também, uma reflexdo sobre os
desafios atuais da inclusdo e a importancia da educacéo sob a referéncia do trabalho® nesta
realidade. Este trabalho deve ser lido como o resultado de uma apropriacdo reflexiva a qual
permite construir sentidos para se compreender a importancia da inclusdo e da educacéo
profissional e tecnolégica como, também, para se interpretar as disputas de poder que ai se
estabelecem, atualmente.

Além dessa breve introducdo, dividiu-se o texto em quatro partes. A primeira, apresenta

3 O conceito de trabalho tal qual apresenta-se aqui é o trabalho em seu sentido ontoldgico, como processo inerente
da formacdo e realizagdo humana constituindo-se ndo somente a pratica econdmica de se ganhar a vida vendendo
a forca de trabalho mas, também, e principalmente, a acdo humana de interacdo com a realidade para a satisfacéo
de necessidades e produgéo de liberdade (RAMOS, 2008).
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principal representante, Paulo Freire, com contribuicdes de Saviani (2013). Na segunda parte,
com as contribuicdes, principalmente, de Sassaki (2009, 2010) foram apresentados conceitos
importantes relacionados ao paradigma da inclusdo das pessoas com deficiéncia com destaque
para as diferencas do conceito de deficiéncia a partir do modelo médico e do modelo social e
as consequéncias para a sociedade. Na terceira parte, procurou-se estabelecer um dialogo entre
0 método apresentado pela abordagem e a pertinéncia de sua aplicacdo nos processos de
inclusdo escolar uma vez que estes processos requerem préaticas pedagogicas que auxiliem na
superacédo do culturalismo que perdura na sociedade e propicie o conhecimento da capacidade
existente nos seres diferentes, ou seja, que proporcione a insercao critica de todos na realidade
social e a realizacdo da tarefa histérica de todas as pessoas, inclusive das pessoas com
deficiéncia. Por fim, na quarta parte, refletiu-se, por meio das contribui¢des de Santos (2006) a
respeito das categorias de desigualdade e exclusdo, sobre os desafios da inclusdo e em que
medida ocorre no contexto das sociedades capitalistas contemporaneas para evidenciar a
importancia de propostas para além do capital e que permitam legitimar a educacdo como
direito social de todos “visando o pleno desenvolvimento humano, preparo para o exercicio da
cidadania e para o trabalho” (BRASIL, 1988) tais como a proposta do ensino médio integrado
ofertado pelos Institutos Federais. Ramos (2008; 2017) e Saviani (1989) forneceram o0s

referenciais tedricos para a educacgéo integrada sob a referéncia do trabalho.

A TEORIA EDUCACIONAL OU ABORDAGEM SOCIOCULTURAL FREIREANA

De acordo com Mizukami (1986), o principal representante da teoria educacional ou
abordagem sociocultural é Paulo Freire. Nascido a 19 de setembro de 1921, em Recife,
Pernambuco, Paulo Freire ou Paulo Reglus Neves Freire, embora diplomado em Direito (1946),
iniciou sua carreira profissional como diretor do Setor de Educacéo e Cultura do Servico Social
da Indastria (SESI), em Recife, atuando neste de 1947 até 1954, quando passou a
superintendente do mesmo até o ano de 1957 (SAVIANI, 2013). No ano de 1959, foi nomeado
professor efetivo de Filosofia e Historia da Educacdo na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras da antiga Universidade de Recife (atualmente, Universidade Federal de Pernambuco);
um ano mais tarde, assumiu a direcdo da Divisdo de Pesquisa do Movimento de Cultura Popular
(MCP), instituicdo sem fins lucrativos cujo objetivo era a educacdo popular de adultos, e
permaneceu nesta até 1962 quando, criado o Servico de Extensdo Cultural (SEC) da
Universidade de Recife, assumiu o cargo de diretor (SAVIANI, 2013).
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A repercussdo da experiéncia exitosa de Paulo Freire com a alfabetiza¢do o conduziu
para postos em nivel nacional e, posteriormente, internacional. Em 1963, presidiu a Comisséo
Nacional de Cultura Popular e, até 1964, participou da coordenacdo do Plano Nacional de
Alfabetizacdo quando, devido ao golpe militar e seu método ser considerado como uma ameaca
a ordem, interrompeu todas as iniciativas e mobilizacGes envolvendo a cultura e a educacédo
popular para exilar-se no Chile, onde, em 1968, escreveu sua principal obra intitulada
‘Pedagogia do Oprimido” a qual foi publicada no Brasil somente em 1974 com o inicio do
processo de liberacéo cultural no pais (SAVIANI, 2013; SONDERMANN, 2014). A partir de
1969, Freire foi professor visitante na Universidade de Harvard, Cambridge, e ap6s um ano foi
consultor especial do Conselho Mundial das Igrejas em Genebra, Suica (SAVIANI, 2013). De
volta ao Brasil, na década de 80, atuou como professor da Universidade Estadual de Campinas
sendo que, no periodo de 1989 e 1991, foi Secretario de Educagdo do Governo de Séo Paulo.
Faleceu, em S&o Paulo, a 2 de maio de 1997.

Inspiragdo para experiéncias educacionais no Brasil e em diversos lugares do mundo,
Paulo Freire tem como ponto de partida o entendimento do homem como um ser inconcluso,
mas consciente dessa ndo conclusdo; um ser com vocagio de ser sujeito* da sua existéncia a
qual serd construida historicamente em comunhdo com os outros homens, definindo-o como
ser dialogal e critico, porém esbarrando em uma realidade social contraditéria: as forcas
dominantes interessadas em manté-lo em situacéo de alienacao e dominagdo (SAVIANI, 2013).
Freire, entdo, situa no interior deste processo uma educacdo a servi¢co da conscientizacao e da
libertagdo que se contrapde a concepcio “bancaria’ de educacdo em que o educador se mantém
em posicdes fixas, invariaveis, como o sujeito que sabe e os educandos serdo sempre 0s que
ndo sabem, que receberdo contetdos pré-definidos e sob os quais se acomodardo (FREIRE,
1994). Suas formulagdes e projetos pedagogicos tiveram como foco as classes populares
brasileiras dominadas secularmente pelas classes privilegiadas e a educacdo do homem através
da acéo politica e incentivadora possibilitando-o a ser agente de transformacéo da sua realidade
social (MAFRA; CAMACHO, 2017; SAVIANI, 2013). Para Saviani,

4 A vocagao de ser sujeito, isto €, a vocagdo ontoldgica do ser, de acordo com Freire (1980, p.39) é construir-se
como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os outros homens relag@es de reciprocidade, fazer a cultura e
a historia. Segundo Trombetta e Trombetta (2008, p. 416), € a partir da compreensdo da vocacdo ontoldgica
direcionada para o ser mais, onde cada pessoa assume a condicdo de sujeito de sua prdpria histéria, que o ser
humano pode pensar o processo educativo e a possibilidade de humanizacgio, libertagdo historica. Existir para este
é tarefa sem fim, processo permanente de construcdo de si e de realizacdo na historia e no tempo, de forma que
cada pessoa é um processo que ndo acaba nunca.

® Freire (1994) fornece o aporte tedrico para o entendimento da concepcéo bancaria de educagio.
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[...] Freire interpretava a sociedade brasileira dos anos de 1960 como em
processo de transito de uma sociedade fechada® para uma sociedade aberta.
No interior desse processo ele situa o dilema da educacdo: estar a servico da
alienacdo e da domesticacdo ou da conscientizacao e da libertagdo. Para Paulo
Freire a educacdo surgia como um instrumento de crucial importancia para
promover a passagem da consciéncia popular do nivel transitivo-ingénuo’
para o nivel transitivo-critico®, evitando-se a sua queda na consciéncia
fanatica® (SAVIANI, 2013, p. 335).

E, portanto, sob esta perspectiva que a abordagem ou teoria educacional sociocultural
freireana é apresentada em Mizukami (1986). Umateoria educacional é toda e qualquer reflexao
ou conjunto de ideias organizadas, mais ou menos sistematicamente, sobre a educacdo e que
incluam anédlises de problemas e propostas de mudancas (BERTRAND, 2001). Assim, a
abordagem ou teoria educacional sociocultural freireana representa uma tendéncia no ensino
brasileiro preocupada com a valorizacdo da cultura popular e sua democratizacdo e que
forneceu, apods a Il Guerra Mundial, diretrizes para a agdo docente em nosso pais. Nela, o0s
homens sdo seres concretos inseridos em um contexto socio-econémico-cultural-politico onde
a educacdo so serd valida se levar em consideragdo a vocacao de ser sujeito bem como o
contexto em que o homem vive de forma a fazé-lo refletir sobre sua realidade e situacao
concreta e se tornar consciente e comprometido para intervir e mudar esta realidade, sempre
que necessario. Desta forma, € extremamente necessario se conscientizar educadores e
educandos que a medida que os saberes sdo trocados, um novo saber ¢ construido pois “ninguém

educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s homens se educam em

5 As sociedades fechadas, de acordo com Mizukami (1986, p.87), caracterizam-se por estrutura social e hierarquica
rigida; falta de mercados internos ja que sua economia é controlada pelo exterior; exportacdo de matérias-primas
e importacéo de produtos manufaturados; sistema precério e seletivo de educacdo, sendo a escola um instrumento
de status quo; alta porcentagem de analfabetismo e de evasdo escolar; enfermidades decorrentes do
subdesenvolvimento e da dependéncia econdmica; ténue esperanga de vida e elevada taxa de criminalidade.

” A consciéncia popular ingénua ou transitiva-ingénua, de acordo com Mizukami (1986, p. 92), caracteriza-se por
forte inclinacéo ao gregarismo (massificagdo), pela impermeabilidade a investigacdo, pelo gosto a explicagcfes
fabulosas e pela fragilidade de argumentacdo. O individuo alega que o periodo atual € caracterizado por dissolugéo
de valores e instituicbes, manifestando pessimismo e visdo catastrofica, mas é contraditério: as condigdes do
presente sdo miseraveis, mas se opde a qualquer modificagdo que estabeleca condi¢des inéditas de existéncia.

8 O nivel transitivo-critico ou consciéncia transitiva busca identificar e compreender os motivos e procedimentos
pelos quais a representacdo do real de um pais é produzido; é uma consciéncia dirigida & objetividade, aberta as
coisas e aos acontecimentos e voltada para convivéncia com os homens. V€ a si prépria em fungcdo do mundo,
explica-se em termos de dependéncia histérica, sente-se condicionada pelo processo social e justifica-se como
variavel neste processo, de acordo com as altera¢fes da realidade (MIZUKAMI, 1986).

9 A consciéncia fanatica, alienada ou intransitiva é um tipo de consciéncia que se resume ao dominio do que h&
de vital no homem, falta historicidade e, dele, escapa a apreensdo dos problemas que extrapolam a esfera
estritamente biologica. As explicagdes que da sobre os fendmenos sdo magicas, ndo se relaciona com a realidade
objetiva: o pensamento é dissociado da acdo; ha a diminuicdo da capacidade dos individuos em pensarem e agirem
por si proprios (MIZUKAMI, 1986).
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comunhdo, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1994, p. 39). A acdo conscientizadora, nesta
abordagem, é extremamente relevante pois por meio da conscientizacdo ou tomada de
consciéncia que os sujeitos fazendo e refazendo a si mesmos assumem Seu COmMPromisso
histoérico no processo de fazer e refazer, dentro de possibilidades concretas, o mundo
(FREITAS, 2010).

A elaboracéo e o desenvolvimento do conhecimento estdo ligados ao processo
de conscientizagdo. O conhecimento é elaborado e criado a partir do matuo
condicionamento, pensamento e pratica. Como processo e resultado, consiste
ele na superagdo da dicotomia sujeito-objeto. O processo de conscientizacéo
é sempre inacabado, continuo e progressivo, € uma aproximacao critica da
realidade que vai desde as formas de consciéncia mais primitivas até a mais
critica e problematizadora, e, consequentemente, criadora. Implica a
possibilidade de transcender a esfera da simples apreenséo da realidade para
chegar a uma esfera critica, na qual o homem assume uma posicdo
epistemoldgica: a realidade se da como um objeto cognoscivel ao homem.
Conscientizacdo implica e consiste, portanto, um continuo e progressivo
desvelamento da realidade [...]. A nova realidade torna-se objeto de uma nova
reflexdo critica. (MIZUKAMI, 1986, p. 91)

A reflexdo do homem sobre a sua realidade e situagdo concreta, tornando-se progressiva
e gradualmente consciente e de forma a intervir nesta, se necessario, para muda-la faz do
homem um ser da praxis, um ser sujeito e ndo objeto. A praxis, como compreendida pela
abordagem de Freire, é a “agdo e reflexdo dos homens sobre o mundo, com o objetivo de
transforma-lo” (MIZUKAMI, 1986, p. 87). Toda acdo educativa tendo o homem como sujeito
de sua propria educacao devera levar a promocao de si mesmo e ndo ao seu ajuste a sociedade

de forma que assumira cada vez mais este papel, libertando-se (MIZUKAMI, 1986).

O PARADIGMA DA INCLUSAO

Um paradigma € a estrutura do conhecimento numa dada area que se torna um modelo
a seguir de forma a ser mais que uma teoria, mas um padréo que permite explicar aspectos da
realidade (BERTRAND, 2001). Com relacdo a incluséo das pessoas com deficiéncia, Sassaki
(2010) chama a atencdo que é imprescindivel o conhecimento de conceitos relacionados a
incluséo para o entendimento das praticas sociais uma vez que estes moldam nossas acdes e de
forma que, a partir do entendimento destes, ocorra a participacdo ativa na constru¢do de uma
educacdo que independente dos atributos pessoais seja para todos.

Nesse sentido assinale-se que existem duas formas principais de se pensar a deficiéncia:
a partir do modelo médico e a partir do modelo social. O modelo médico define a pessoa com

deficiéncia com um papel desamparado e passivo de paciente, dependente do cuidado de
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outra(s) pessoa(s) incapaz de trabalhar e isento de deveres normais; estd relacionado com a
homogeneidade, trata a deficiéncia como um problema do individuo que deve esforcar-se para
ser curado, tratado, reabilitado a fim de se adequar a sociedade tal qual ela é, sem modificacGes
desta Ultima (DANTAS, 2016; SEGALLA, 2012; SASSAKI, 2010). A pessoa com deficiéncia
é condicionada, pelo modelo médico, a buscar uma normalidade para, entdo, vivenciar
relacionamentos sociais sadios e participar, diretamente, da sociedade (DANTAS, 2016).

Pelo modelo social da deficiéncia, formulado por pessoas com deficiéncia e atualmente
aceito por profissionais sem deficiéncia, o problema da pessoa (com deficiéncia) ndo esta nela
tanto quanto estd na sociedade que é chamada a entender que cria barreiras que causam
incapacidade (ou desvantagem) no desempenho de papéis sociais (SASSAKI, 2010). De acordo
com Werneck (2005), neste modelo, a deficiéncia é a soma das sequelas existentes no corpo e
das barreiras fisicas, econdmicas e sociais impostas pelo ambiente ao individuo de forma a
constituir-se, portanto, uma construcdo coletiva entre individuos (com ou sem deficiéncia) e a
sociedade. Desta forma, o modelo social chama a atencao para a opressao a que as pessoas com
deficiéncia estdo submetidas e quebra a centralizacdo, na fungdo meédica de reabilitacdo social,
destas pessoas (DANTAS, 2016; MELO; SONDERMANN, 2019). O modelo social,

ao resistir a reducdo da deficiéncia aos impedimentos, ofereceu novos
instrumentos para a transformacédo social e a garantia de direitos. Néo era a
natureza quem oprimia, mas a cultura da normalidade, que descrevia alguns
corpos como indesejaveis [...] Ao denunciar a opressdo das estruturas sociais
0 modelo social mostrou que os impedimentos sdo uma das muitas formas de
vivenciar o corpo (Diniz; Barbosa; Santos, 2009, p. 69).

Assim, a pessoa com deficiéncia é definida pelo Decreto Legislativo n° 186, de 9 de
julho de 2008 (BRASIL, 20084, artigo 1°), e, posteriormente, pela Lei Federal n° 13.146, de 6
de julho de 2015 (BRASIL, 2015, artigo 2°), como a pessoa

gue tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢Ges com as
demais pessoas.

E importante atentar que o conceito perfaz um aspecto social para que sejam eliminadas
barreiras conscientes e inconscientes formadas na sociedade pelo entendimento a partir do
modelo médico, resultado de uma cultura que ainda percorre a sociedade e que é, portanto,
combatido pelos movimentos da educacédo inclusiva (DANTAS, 2016; SEGALLA, 2012). O

respeito a dignidade da pessoa com deficiéncia se estende a conceituacao de deficiéncia que a
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sociedade tem, demonstrando a necessidade de saida de um culturalismo!® arraigado, que

remonta a deficiéncia como incapacitante e fomenta atitudes discriminatorias, para um modelo

emancipatério em um processo de inclusédo e equiparacdo de oportunidades (DANTAS, 2016).
A inclusdo, de acordo com Sassaki (2009, p. 10)

[...] € o processo pelo qual os sistemas sociais comuns sdo tornados adequados
para toda a diversidade humana — composta por etnia, raga, lingua,
nacionalidade, género, orientagéo sexual, deficiéncia e outros atributos — com
a participacdo das proprias pessoas na formulagdo e execucdo dessas
adequacdes.

Nesse processo, hd um movimento bilateral em que a sociedade inclusiva quebra as barreiras e
recebe 0s atributos pessoais como normais aos cidadaos e as pessoa com deficiéncia se prepara
para assumir seu papel para que junto a e com a sociedade os problemas sejam equacionados a
fim de se encontrar solucdes as quais equiparem as oportunidades em grande escala
(SASSAKI, 2010). A equiparagédo de oportunidades, conforme diretrizes das Nac¢des Unidas
(ONU), € o processo pelo qual os diversos sistemas da sociedade, inclusive os relacionados as
oportunidades educacionais e de trabalho, séo feitos acessiveis (SASSAKI, 2009). Por fim, o
conceito de acessibilidade o qual engloba as seguintes dimensdes:

[...] arquitetdnica (sem barreiras fisicas), comunicacional (sem barreiras na
comunicacdo entre pessoas), metodoldgica (sem barreiras nos métodos e
técnicas de lazer, trabalho, educagdo etc.), instrumental (sem barreiras
instrumentos, ferramentas, utensilios etc.), programatica (sem barreiras
embutidas em politicas pablicas, legislacGes, normas etc.) e atitudinal (sem
preconceitos, esteredtipos, estigmas e discriminagdes nos comportamentos da
sociedade para pessoas gque tém deficiéncia) (SASSAKI, 2009, p. 10-11).

Considerada em todas as suas dimensdes, a acessibilidade nos processos escolares 0s
quais pretendem atender a diversidade humana, € um elemento essencial para que as pessoas
com deficiéncia possam usufruir do direito a educacdo pois o atendimento educacional
direcionado a estas pessoas constituiu-se, historicamente, “como um campo de atuagdo
especifico, muitas vezes sem interlocu¢do com a educagdo comum” (KASSAR, 2011, p. 62) de
maneira que, atualmente, o sistema escolar comum se apresenta com inlimeras barreirast! que
impedem o acesso a esse direito. Em sintese, a acessibilidade na escola ndo significa que todos

devem receber as mesmas condic¢des, mas que todos tenham direito a oportunidade, conforme

10 Entende-se por culturalismo a vertente do pensamento antropolégico que confere & cultura o primado da
explicacdo ou da responsabilidade pela diversidade humana (CONSORTE, 1997).
11 S50 consideradas barreiras, conforme a Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015), qualquer entrave,
obstéculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca a participacao social da pessoa, bem como 0 gozo, a
fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, & liberdade de movimento e de expressdo, a comunicacao,
ao acesso a informacgéo, a compreensao, a circulagdo com seguranga, entre outros.
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as necessidades especificas de cada um, “eliminando barreiras e oferecendo ferramentas que
promovam a autonomia dos sujeitos” (IFES, 2019). Uma sociedade bem como uma escola
acessiveis sdo vias emancipatorias de direitos que permitem que as pessoas com deficiéncia
usufruam de seus direitos humanos e participem plenamente da sociedade por um processo que
depende da conceituagdo do que é deficiéncia e da concretizacdo, portanto, do modelo social
que garante o respeito a dignidade da pessoa com deficiéncia, reconhece a interdependéncia
necessaria entre os seres (DANTAS, 2016) e o direito de ter suas necessidades especificas
atendidas.

A TAREFA HISTORICA DOS HOMENS E A INCLUSAO

Para a abordagem sociocultural freireana a educagdo € um instrumento crucial para
promover a passagem da consciéncia transitiva-ingénua para seu nivel critico evitando sua
gueda na consciéncia alienada proveniente do fenémeno de massificacdo. Da mesma forma, a
educacdo sob o paradigma da inclusdo promove a passagem a um nivel critico evitando a
consciéncia alienada de que a nossa sociedade € ou deve ser homogénea, sem respeitar as
diferentes culturas e a diversidade humana. Soma-se a esta, sem duvida, a abordagem de Paulo
Freire que busca a insercdo critica, na realidade social, do cidadao e a sua praxis.

E possivel, analisando os aspectos que envolvem o processo de inclusdo escolar das
pessoas com deficiéncia, perceber uma ‘teoria do transito”, conforme em Saviani (2013), em
que o ponto de partida € o homem — representado por todas as pessoas, inclusive as com
deficiéncia — que se constitui como ser de relacGes e que se afirma historicamente como sujeito
de sua existéncia ao buscar ser dialogal e critico e estar em comunhdo com o outro, mas que se
depara numa realidade de uma sociedade e, portanto, escola'?, que ndo permite a realizagéo
desta vocacdo pois nao sdo consideradas as diferencas intrinsecas de nossa espécie, acreditando
na homogeneidade e fazendo que a deficiéncia seja vista como um ‘problema’ do individuo que
a tem e que este precisa adaptar-se a sociedade. A ‘teoria de transito’, entendida a partir de um
paradigma inclusivo, é o processo de transito de uma sociedade alienada e que acredita ser a
deficiéncia um problema existente exclusivamente na pessoa com deficiéncia para uma
sociedade que se abre as diferencas e diversidade compreendendo, entdo, que as pessoas com

deficiéncia tém suas diferencas um pouco mais perceptiveis.

12 Considera-se a realidade da sociedade como a da escola uma vez que esta relaciona-se ao contexto politico,
econdmico, cientifico e cultural da sociedade historicamente estabelecida.
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O modelo médico de deficiéncia tem como base um culturalismo gerador de uma
situacdo de opressdo ao considerarmos a abertura e participagdo social das pessoas com
deficiéncia no ambiente de direitos sendo, portanto, necessaria a supera¢do deste, permitindo a
insercdo das pessoas com deficiéncia de maneira semelhante com o que acontece com seus
pares na realidade social. Freire (1994, p.18) discorre sobre esta situa¢do quando afirma

[...] dai, a necessidade que imp®e de superar a situacao opressora. Isso implica
no reconhecimento critico, na “razao” dessa situagao, para que, através de uma
acdo transformadora que incida sobre ela, se instaure uma outra, que
possibilite a busca do ser mais.

Assim, a educacdo inclusiva é extremamente necessaria e, mais ainda, um direito de
todos (ndo s6 das pessoas com deficiéncia) pois a escola inclusiva proporciona uma educacéo
que “ensina ndo apenas conhecimento técnico-cientifico, mas valores, principios e atitudes.
Ensina a viver junto, a conviver em ambiente de tolerancia e harmonia em meio a diversidade”
(SEGALLA, 2012, p. 132). A abordagem sociocultural dialoga com a educagdo inclusiva em
um movimento bilateral em que o educador quebra barreiras e recebe os atributos pessoais como
normais aos cidadaos e a pessoa com deficiéncia se prepara para assumir seu papel junto a e
com o educador num processo que tem como marca fundamental o didlogo pois o educador ao
se deparar com o educando com deficiéncia é igualmente educado e desempenha, da mesma
forma que o educando, seu papel, de forma ativa (ndo subordinada e passiva) na producao de
conhecimento, caminho este em que as condi¢fes materiais da existéncia humana devem ser
reveladas para que ambos se tornem através de suas respectivas praxis, sujeitos (MAFRA;
CAMACHO, 2017; SASSAKI, 2010).

E possivel inferir, portanto, que a abordagem sociocultural permite a reflexdo sobre a
educacdo sob uma perspectiva inclusiva pois, uma vez que tem por base uma concepcao clara
de homem-sociedade-educacdo, possibilita uma analise histdrica dos problemas advindos do
entendimento da pessoa com deficiéncia a partir do aspecto médico, o que fundamenta uma
situacdo de opressdo no ambiente comum de realizacao de direitos, e atraves da reflexao critica
e criadora, podera propor mudangas ao se levar em consideracdo o aspecto social de forma a
permitir a insercdo dos deficientes de forma semelhante aos seus pares na realidade social.
Conforme em Mizukami (1986, p. 88),

0 homem chegard a ser sujeito através da reflexdo sobre seu ambiente
concreto: quanto mais ele reflete sobre a realidade, sobre a sua propria
situagdo concreta, mais se torna progressiva e gradualmente consciente e
comprometido a intervir na realidade para muda-la.
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Esta aquisicdo sistematica da experiéncia escolar poderé constituir-se numa evolugédo
cultural na qual o homem responde historicamente as necessidades latentes de equiparacdo de
oportunidades e participacdo em igualdade de direitos a todas as pessoas de forma que deixa de
segregar e integrar para incluir a todos. Porém, conforme Bezerra (2016) nos chama a atencéo,
é preciso ter como referéncia principal a humanizacdo do homem; a superagdo da opresséo nao
pode se tornar um fetiche em torno das “minorias”, das diferengas individuais, de forma que
nédo seja uma relacéo entre diferencas, mas, sim, uma relacdo entre pessoas que estdo engajadas
no combate a sociedade que (re)produz uma logica excludente, e, na formulagéo coletiva de um
projeto societario mais justo, oposto a ordem capitalista e capaz de propiciar a todos plena
fruicdo das riquezas intelectuais e materiais produzidas e que sdo acumuladas historicamente
pela humanidade. Para tanto, € necessario, que a politica de educacéo inclusiva seja analisada
no contexto complexo das sociedades capitalistas contemporaneas a fim de se compreender em
que medida se da o acesso a educacdo (AMBROSINI; SCOTT, 2018; KASSAR, 2011) e o que
pode ser feito para que esta seja, de fato, emancipatoria.

DESAFIOS DA INCLUSAO E A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Nas politicas publicas de inclusdo o acesso a educacdo deve ser entendido de forma
ampla ndo bastando considerar a dimensdo do ingresso, mas considerando, igualmente, as
dimensbes da permanéncia do estudante, da qualidade para a formacéo e consequente éxito
educacional (SILVA; VELOSO, 2013). Entdo, ao se pensar sobre o acesso, cada uma destas
dimensoes necessita ser considerada em suas particularidades como, também, em conjunto.

Sabe-se que 0 acesso se relaciona, de certa forma, com a acessibilidade®3, porém os
termos diferem em sua esséncia de maneira que

0 primeiro termo parece refletir um desejo de mudanca e a busca a algum
objetivo. Acesso parece significar o processo para atingir algo. O termo acesso
significa a necessidade de luta para alcangar um objetivo. Parece estar
relacionado a questdo da atitude em relacdo & exclusdo. Ja o termo
acessibilidade parece refletir algo mais concreto, palpavel. O conceito de
acessibilidade se sedimenta em situacGes que podem ser vivenciadas em
condigdes concretas da vida cotidiana, ou seja, parece ser algo que pode ser
observado, implementado, medido, legislado e avaliado. Dessa forma pode-se
criar condicBes de acessibilidade para que as pessoas possam ter acesso a

13 A Lei Brasileira de Inclusio (BRASIL, 2015) define a acessibilidade como a possibilidade e condicao de alcance
para utilizacdo, com seguranga e autonomia, de espacgos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacdes,
transportes, informagdo e comunicagdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos e
instalacGes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural,
por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.
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determinadas situacdes ou lugares (MANZINI 2005, p. 31-32).

A acessibilidade, nos processos escolares os quais pretendem atender a diversidade
humana, € um elemento essencial para que as pessoas com deficiéncia possam usufruir, em
condigBes equiparadas, do direito a educagdo. Néo obstante, é necessério uma analise critica
para compreender em que medida se d& o acesso a educacdo, nas sociedades capitalistas
contemporaneas, para se pensar se teremos, de fato, uma escola a qual inclui e valoriza os
sujeitos e suas capacidades de producao de vida, reconhecendo a diversidade e garantindo esse
direito fundamental (RAMOS, 2008).

Com o desenvolvimento do sistema capitalista, as sociedades modernas passaram a
viver da contradi¢do entre os principios de emancipacdo, que apontam para a igualdade e
incluséo social, e os principios da regulacdo, que passaram a gerir 0s processos de desigualdade
e excluséo produzidos pelo proprio desenvolvimento do sistema capitalista (SANTOS, 2006).

A desigualdade e a exclusdo sdo dois sistemas de pertenca hierarquizada. No
sistema de desigualdade, a pertenca da-se pela integracdo subordinada
enquanto que no sistema de exclusdo a pertenca da-se pela exclusdo. A
desigualdade implica um sistema hierarquico de integracdo social. Quem esta
embaixo esta dentro e a sua presenca é indispensavel. Ao contrério, a exclusao
assenta num sistema igualmente hierarquico, mas dominado pelo principio da
segregacao: pertence-se pela forma como se € excluido. Quem esta embaixo,
esta fora. Estes dois sistemas de hierarquizacao social, assim formulados, sdo
tipos ideais, pois que, na prética, 0S grupos sociais inserem-se
simultaneamente nos dois sistemas, em combinagdes complexas (SANTOS,
2006, p. 280).

De acordo com esse autor, por meio da relacdo capital/trabalho!4, na sociedade
capitalista, ocorre a integracdo social a qual ndo pode gerar igualdade pois, como o sistema é
dividido em classes sociais, gera uma desigualdade classista baseada na exploracdo. Ja a
exclusdo®® ¢ “um processo historico através do qual uma cultura, por via de um discurso de
verdade, cria o interdito e o rejeita” (SANTOS, 2006, p. 281) constituindo-se em um fendmeno
de civilizacdo, um fenémeno cultural e social.

A regulagdo social da modernidade capitalista se, por um lado, é constituida
por processos que geram desigualdade e exclusdo, por outro, estabelece
mecanismos que permitem controlar ou manter dentro de certos limites esses
processos. Mecanismos que, pelo menos, impedem que se caia com demasiada
frequéncia na desigualdade extrema ou na excluséo/segregacao extrema. Estes
mecanismos visam uma gestdo controlada do sistema de desigualdade e de

14 A relagdo capital/trabalho é entendida por meio de MARX (1988), teorizador da desigualdade na modernidade
capitalista.

15 A exclusdo em Santos (2006) ¢ analisada a partir de Foucault (1977, 1980) que segundo o autor é o grande
teorizador desta.
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exclusdo, e, com isso, a reducgdo das possibilidades de emancipacao social as
que sdo possiveis na vigéncia do capitalismo. [...] No que respeita a
desigualdade, a fungéo consiste em manter a desigualdade dentro dos limites
gue ndo inviabilizem a integracdo subordinada, designada de inclusdo social
pelas politicas estatais. [...] No que respeita a exclusdo, a fungdo consiste em
distinguir entre as diferentes formas de exclusdo, aquelas que devem ser
objecto de assimilacdo ou, pelo contrario, objeto de segregacao, expulsdo ou
exterminio” (SANTOS, 2006, p. 282-285).

Em relacdo as pessoas com deficiéncia, a escola, procura resolver o problema da
exclusdo, mas ainda ndo atinge totalmente seu objetivo como, também, ndo atinge a questdo da
desigualdade. De acordo com Dubet (2004, p.541) “as sociedades democraticas escolheram
convictamente o mérito como um principio essencial de justica: a escola é justa porque cada
um pode obter sucesso nela em funcao de seu trabalho e de suas qualidades” porém, o critério
de mérito, no caso das pessoas com deficiéncia, entra em conflito, com a questdo da igualdade
de direitos e equiparacéo de oportunidades.

As politicas de ampliacdo e democratizacdo de acesso a educagdo, considerando as
pessoas com deficiéncia, oferecem uma condigdo formal*® de igualdade, porém, diferencas
materiais ainda geram desigualdades no ambito escolar bem como exclusdes tornando a pessoa
responsavel pelo seu proprio fracasso. Com as condi¢oes de acessibilidade garantidas, a escola,
pode resolver o problema da equiparacdo de oportunidades dessas pessoas, todavia, para
resolver as questdes relacionadas a desigualdade e exclusdo, ¢ preciso garantir acesso “aos
conhecimentos, a cultura e as mediac6es necessarias para trabalhar e para produzir a existéncia
¢ a riqueza social” (RAMOS, 2008, p. 2) em uma escola que vise superar a dualidade da
formacéo para o trabalho manual e a formacdo para o trabalho intelectual, ou seja, a dualidade
educacional®’.

Dito de outra forma, € preciso garantir 0 acesso a uma escola em que ocorra uma relacao
entre pessoas e ndo uma relacdo entre diferencas que estdo submetidas a uma sociedade
produtora de mercadorias (BEZERRA, 2016). Uma escola que proporcione uma educacéo

integrada a qual, segundo Ramos (2008), possui dois pilares conceituais: a escola unitaria®®,

16 Gomes (2001) fornece o aporte teérico necessario para compreender a igualdade formal e a igualdade material.
17 A dualidade educacional surge, no Brasil, com a bifurcagdo dos sistemas de ensino nos ramos de formagéo
geral e de formagdo profissional quando da criacdo dos cursos profissionalizantes devido & necessidade de
qualificacdo especifica para atender as mudangas, da base mecénica para a eletromecénica, do modo de producéo
capitalista (RAMOS, 2017; SAVIANI, 2007).

18 A escola unitéria, com o objetivo de superar a dualidade educacional, de acordo com Ramos (2008), pressupde
que todos tenham acesso aos conhecimentos, a cultura e as mediagGes necessarias para trabalhar e para produzir a
existéncia e a riqueza social; uma escola que proporcione uma educacédo de qualidade, que possibilite a apropriagdo
dos conhecimentos construidos até entdo pela humanidade e que ndo seja dual — uma educacéo so para o trabalho
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garantindo a todos o direito de conhecimento, e ndo dual; e a educagdo politécnica que
possibilita acesso a ciéncia, a cultura e ao trabalho, por meio da educacdo basica e profissional.
Segundo Saviani (1989, p. 7-8), a educacéo politécnica é a educacdo em que 0

[...] ponto de referéncia é a nogdo de trabalho, o conceito e o fato do trabalho
como principio educativo geral. [...] Se é o trabalho que constitui a realidade
humana, e se a formacdo do homem estd centrada no trabalho — isto &, no
processo pelo qual o homem produz sua existéncia —, € também o trabalho que
define a existéncia histérica dos homens. Atraves desta atividade, o0 homem
vai produzindo as condigdes de sua existéncia, transformando a natureza e
criando, por tanto, a cultura e um mundo humano.

A proposta pedagdgica da educacdo politécnica, estruturada no Brasil no interior das
lutas sociais instauradas na década de 80, embora ndo se tenha incorporado integralmente na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), LDB, atravessa todo o
processo de construcdo da mesma e tem por objetivo a formagao onmilateral*®* (RAMOS, 2017).
Esta educagdo, sob a perspectiva de uma “formagdo basica sob a referéncia do trabalho”
(RAMOS, 2017, p. 34), tendeu a se efetivar pela oferta do ensino médio integrado?® pelos
Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia que foram criados, alguns anos mais
tarde, pela Lei Federal 11.892 (BRASIL, 2008b). O ensino médio integrado € considerado por
Moura, Lima Filho e Silva (2015) como a génese da formacao politécnica no Brasil.

Vé-se, entdo, que a proposta do ensino médio integrado é sem duvida, a Unica no pais
que traz em si a convocatoria pela inclusdo escolar, quando atendidas as condicbes de
acessibilidade, alinhada, reciprocamente, ao combate de uma sociedade que reproduz a logica
de desigualdade e exclusdo demonstrando ser, por enquanto, a Unica via que traz em si
possibilidades reais de realizacdo da praxis humana e inclusdo. Nao se pretende com esta
afirmacéo desvalorizar ou invalidar todas as outras propostas, mas, pelo contrario, a partir do
entendimento do processo de inclusdo em sua totalidade, € possivel perceber que todas estas
propostas podem desempenhar papel estratégico em agucar as contradi¢cBes sociais hoje

existentes uma vez que tais praticas pdem em perspectiva a necessidade contraditdria de nova

manual para os segmentos menos favorecidos, ao lado de uma educacéo de qualidade e intelectual para outro
grupo. E um dos pilares conceituais da educacio integrada.

19 A formagao omnilateral expressa uma concepgdo de formagdo humana que implica na integracéo de todas as
dimensdes fundamentais da vida que estruturam a prética social: o trabalho, compreendido como realiza¢do
humana inerente ao ser (sentido ontolégico) e como pratica econdmica (sentido histérico associado ao respectivo
modo de producdo); a ciéncia, compreendida como os conhecimentos produzidos pela humanidade que possibilita
o contradit6rio avanco produtivo; e a cultura que corresponde aos valores éticos e estéticos que orientam as normas
de conduta de uma sociedade (RAMOS, 2008).

20 A concepgéo de ensino médio integrado pode ser recuperada em Ramos (2017).
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organizacdo social e escolar, para além do capital (BEZERRA, 2016), assim como a Rede
Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica tem proposto por meio dos Institutos Federais
e demais instituigdes que ofertam o ensino medio integrado. Sabe-se que a proposta do ensino
médio integrado representa, ainda, a génese da educacéo politécnica, sobretudo é nessa praxis
que se encontram caminhos para se propor, com legitimidade, a politica educacional inclusiva

brasileira.

CONSIDERACOES FINAIS

Como apontado, o objetivo deste artigo foi apresentar pressupostos da abordagem
sociocultural freireana estabelecendo um didlogo entre 0 método apresentado pela teoria e 0
paradigma da inclusdo demonstrando a pertinéncia de sua aplicagdo nos processos de tomada
de consciéncia e acdo para a inclusdo das pessoas com deficiéncia na educacao regular sem
desconsiderar seus desafios devido ao modo de producéo atual, na sociedade brasileira, 0
capitalismo.

Inferiu-se que o caminho o qual permite que as pessoas com deficiéncia usufruam de
seus direitos e participem plenamente da vida escolar e em sociedade depende da superacéo do
culturalismo fundamentado na concepcdo meédica de deficiéncia bem como da superacdo a
inclusdo alienada, e, a abordagem sociocultural freireana pode contribuir neste processo ao
possibilitar uma analise historica dos problemas advindos do culturalismo e das disputas
engendradas pelo modo de producdo capitalista, conduzindo a uma reflexdo critica e criadora a
qual podera propor mudancas, tais como a oferta de condic¢des de acessibilidade, que resultem
na autonomia e praxis de todos, e a necessidade uma nova organizacao social e escolar, para
além do capital, isto €, uma escola que ofereca um caminho legitimo para a incluséo, a educagéo

integrada sob a referéncia do trabalho.
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