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Resumo

Este artigo versa sobre a importancia das metodologias ativas de aprendizagem, especificamente a sala de
aula invertida e como ela pode alterar no processo de ensino-aprendizagem na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica. Nessa abordagem de ensino, também conhecida como Flipped Classroom o aluno tem contato
com o contetdo escolar antes de estar na sala de aula, transformando outros espacos fisicos em lugares de
conhecimento, incluindo as plataformas virtuais. Pautou-se numa pesquisa bibliografica, na qual fizemos a
articulacdo das ideias a partir de autores que tratam de metodologias ativas e inversdo da sala de aula, como
Moran (1995, 2007, 2013, 2015), Bacich (2015, 2018), Christensen; Horn; Staker (2013) e Valente (2014).
Tratando de bases conceituais da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, autores como Barato (2008), Ciavatta
(2005, 2010), Frigotto (2005, 2010) e Ramos (2005, 2010, 2017). Teoricos como Dewey (1950), Rogers
(1973) e Freire (2013), também enriguecem o trabalho por apontarem na direcdo de uma sociedade menos
dominadora, enfatizando a importancia de superar a educacéo centrada no professor, estritamente tradicional,
reforcando a necessidade de um dialogo com o alunado, trazendo liberdade a esse processo. A busca por
instrumentos educacionais eficientes, 0s quais objetivam introduzir dinamismo e ao mesmo tempo qualidade
na transmissao de conhecimento, enfatiza a importancia das metodologias ativas no mundo moderno, e
baseando-se nessa premissa, propomos esse artigo. Através desse trabalho, estudamos a influéncia das
TDICs (Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo) e como 0 processo de ensino-aprendizagem
pode ser modificado a partir delas.

Palavras-chave: Educacdo Profissional e Tecnol6gica. Metodologia ativa. Sala de aula invertida.

Abstract

This article discusses the importance of active learning methodologies, specifically the inverted classroom
and how it can change in the teaching-learning process in Vocational and Technological Education. In this
teaching approach, also known as Flipped Classroom, the student has contact with the school content before
being in the classroom, transforming other physical spaces into spaces of knowledge, including virtual
spaces. It was based on a bibliographical research, in which we made the articulation of ideas from authors
that deal with active methodologies and classroom inversion, such as Moran (1995, 2007, 2013, 2015),
Bacich (2015, 2018), Christensen ; Horn; Staker (2013) and Valente (2014). (2005, 2010), Frigotto (2005,
2010) and Ramos (2005, 2010, 2017). In this paper we present the results of the study. Theorists such as
Dewey (1950), Rogers (1973) and Freire (2013) also enrich the work by pointing to a less dominating
society, emphasizing the importance of overcoming teacher-centered, strictly traditional education by
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reinforcing the need for a dialogue with the student, bringing freedom to this process. The search for efficient
educational instruments, which aim to introduce dynamism and at the same time quality in the transmission
of knowledge, emphasizes the importance of digital platforms in the modern world, and based on this
premise, we propose this article. Through this work, we study the influence of TDICs (Digital Information
and Communication Technologies) and how the teaching-learning process can be modified from them.
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INTRODUCAO

Os avancos constantes das TDICs (Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo) tém
exigido dos sistemas educacionais a formacdo de um cidaddo do/para 0 mundo, capacitado a
empregar 0S NOVos recursos tecnoldgicos para a aquisicdo e construcdo de conhecimento. Valente
(2014) sinaliza que o mundo corporativo incorporou velozmente as vantagens das TDICs para
ampliar suas fronteiras, aumentando a oferta de produtos e servicos baseados na economia do
conhecimento.

Na sociedade virtual, os sujeitos vém se tornando cada vez mais dependentes das tecnologias.
Hoje em dia, por exemplo, muitas pessoas possuem um celular conectado & internet. E certo que
havera excecdes, porém, a maioria dos adolescentes, jovens e adultos possuem um aparelho celular
que lhes permite acessar inumeros conteddos informacionais, de qualquer lugar. Segundo dados
divulgados pelo IBGE, em 2016, entre os usuarios da Internet com 10 anos ou mais de idade, 94,6%
se conectaram via celular.

Nas Ultimas décadas, a escola tem passado por grandes transformacdes e como consequéncia
disso, as concepcgdes de ensino tém sido questionadas. Surgem novas técnicas para ir de encontro ao
modelo tradicional escolar, emergindo a partir de uma pedagogia problematizadora, na qual o
discente é motivado a ser ativo em seu processo de ensino-aprendizagem, buscando a autonomia, 0
protagonismo, em vista de uma aprendizagem que além de ativa, lhes seja significativa, como por
exemplo, as metodologias ativas de aprendizagem.

Na Educacdo Profissional e Tecnoldgica, objetiva-se a formacdo integral, partindo do
conceito de omnilateralidade, que de acordo com autores como Frigotto (2005, 2010), Ramos
(2005, 2010, 2017) e Saviani (1989, 2007), se trata da formacdo do ser humano de forma integrada:
fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnolégica. Seguindo essa direcdo, de acordo com
Ciavatta (2010) é preciso unir trabalho, tecnologia, ciéncia e cultura, pensando numa educacdo que
va além das praticas operacionais e mecanicas, que treinam apenas para 0 acesso as universidades.

Assim, é necessario agir de maneira diferente da formacdo tradicional a qual estamos

acostumados, trazendo novos conceitos no sentindo de tornar o discente um agente ativo de sua
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aprendizagem, tendo que para isso, formar o professor na ado¢do de métodos que promovam essa
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autonomia. Tem-se a interpretacdo que a escola é o lugar do protagonismo estudantil. Partindo
desses pressupostos, as metodologias ativas de aprendizagem ganham importancia no contexto da
EPT.

Fazendo uso da abordagem tradicional de ensino, o professor planeja a aula objetivando
transmitir conhecimento aos alunos, de certa forma, assumindo o controle dos conteddos.
Contrariando essa ideia, hoje existem inimeras possibilidades que emergem das Metodologias
Ativas, para favorecer a a¢do educativa discente: estudo de caso, a instrucdo pelos pares (do inglés
peer instruction), o método de projetos, a aprendizagem baseada em problemas (também conhecida
pela sigla PBL, iniciais do termo em inglés Problem Based Learning), a sala de aula invertida (do
inglés Flipped Classroom).

O conceito da sala de aula invertida, de acordo com Moran (2017) se amplia, transformando
outros espacos fisicos, além da sala de aula tradicional, inclusive espacos virtuais, tornando possivel
que o “mundo” seja também um lugar de aprendizado. Para ele, as TDICs facilitam e ampliam a
pesquisa online, a atualizacdo de materiais, a comunicacdo (entre alunos e professores e entre 0s
professores e seus pares), a propagacdo de projetos, indo além dos muros da escola. O autor
considera que a sala de aula invertida € um modelo muito apropriado para mesclar com as
tecnologias, concentrando no virtual o que € informacdo basica, levando para a sala de aula
atividades supervisionadas, incluindo desafios, projetos, jogos, problemas, etc.

A aula invertida foi criada em 2007, pelos professores Bergmann e Sams (2012), nos Estados
Unidos. Apds um ano de experiéncia constataram a eficicia dessa pratica, que tornava a aula mais
dindmica e personalizada. Os autores afirmam que inverter a sala de aula é fazer em casa o que era
feito em aula, ou seja, assiste-se palestras, videos ou se apropriam de algum outro material indicado
pelo professor, e em sala, resolve-se problemas, soluciona-se as dividas advindas desse primeiro
estudo (BERGMANN e SAMS, 2012). O que era feito em sala no modelo tradicional de ensino

(recepcao de conteudo), passa a ser feito em casa, de controle e medicdo do préprio aprendiz.

METODOLOGIA

O artigo em questdo fez parte do programa de atividades do Mestrado Profissional em
Educacdo Profissional e Tecnologica (PROFEPT), do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Sergipe (IFS), especificamente nas disciplinas: Bases Conceituais da Educacgdo

Profissional e Tecnoldgica, Seminario de Praticas e Metodologia da Pesquisa.
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O artigo em questdo apresenta alguns conceitos relacionados as metodologias ativas de
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aprendizagem, levando o leitor a uma reflexdo sobre a inser¢do de novas formas de ensinar e
aprender. Apoiados em pesquisadores que trabalham com a temética, contamos com referéncias
bibliograficas advindas de plataformas de producdo cientifica, bem como, fizemos uso de algumas
referéncias trabalhadas nas disciplinas citadas. A busca nas plataformas digitais de producdo de
conhecimento foi iniciada a partir do Google Académico (scholar.google.com.br), do Banco de
Teses e DissertacOes da Capes (bancodeteses.capes.gov.br) e do Portal de Periddicos da Capes
(periodicos.capes.gov.br). Nessas trés plataformas foram pesquisados trabalhos a partir das
palavras-chave: sala de aula invertida, metodologias ativas de aprendizagem e uso de videos em
sala de aula.

De acordo com Galvdo (2010) o levantamento bibliografico amplia nosso arcabougo de
ideias, nosso intelecto, e a partir da producdo coletiva nos permite ir além ao que tange a tematica

pesquisada.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente artigo aborda alguns elementos teoricos para a discussao sobre as metodologias
ativas como uma acdo educativa, valendo-se de uma pratica inovadora, contrariando 0 ensino
tradicional. Se valendo da sala de aula invertida, propde um novo perfil de professor e de aluno,
com novos procedimentos e recursos, que por sua vez, alterem as atitudes discentes frente ao
processo de ensino-aprendizagem.

Num primeiro momento tem-se a discussdo sobre o surgimento da internet, plataformas
digitais e 0 modelo tradicional de ensino. O segundo momento discute as Metodologias Ativas de
Aprendizagem e a Educacdo Profissional. Em seguida falamos sobre a inversdo da sala de sula e a
superacdo da educacdo centrada no professor. Por fim, tém-se algumas consideracdes sobre o fato
da educacdo tradicional ter perdido um pouco de sentido e que a sala de aula classica, ndo € mais o

anico lugar onde se produz conhecimento.

INTERNET, PLATAFORMAS DIGITAIS E O MODELO TRADICIONAL DE ENSINO

Com o surgimento da internet se estabelece um novo cenario educacional, onde as
informacBes sdo cada vez mais rapidas e trazem um sentido democratico antes nunca visto.
Segundo Lopes (2015, p. 6) o modo de aprender mudou, faltando mudar agora o jeito de ensinar.

Temos a nossa disposi¢do acesso rapido a informacao e interatividade virtual, o que tem sido

desafiador tanto para professores, quanto para os alunos. N&o tendo como evitar, a escola tem um
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grande e complexo leque de inovacBes que deverdo ser implementadas, adequando-se as tendéncias
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dos novos paradigmas, exigidos por nossa atual sociedade.

De acordo com Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), as tecnologias digitais tem um papel
importantissimo no contexto da educacgdo. Esse mecanismo facilita ao alunado acesso facilitado a
uma quantidade consideravel de informacbes, proporcionando a ele o compartilhamento de
contetdo de forma cada vez mais rapida. Todavia, no entendimento dos autores, os professores
ainda ndo detém o conhecimento necessario para a utilizacdo de ferramentas e tecnologias da
atualidade em seu ensino, o que ndo significa dizer que 0s mesmos ndo tém interesse em aprender.

Como ja discutido, as escolas tém vivenciado no seu processo de ensino-aprendizagem um
modelo bastante tradicional. De acordo com Carneiro (2012), os alunos tém recebido uma
aprendizagem resultante de uma memorizagdo mecénica, sendo que estas, na maioria dos casos, nao
apresentam ligacdo com o mundo real, com a vivéncia dos aprendizes.

Essa forma de transmissao e assimilacdo de conhecimento, ndo faz mais 0 mesmo sentido de
outrora. De acordo com Moran “os métodos tradicionais, que privilegiam a transmissao de
informacdes pelos professores, faziam sentido quando o acesso a informagao era dificil” (MORAN,
2015, p.16). A educacdo, se vinculada as novas metodologias e as novas tecnologias se configura
como um ensino hibrido, ou blended learning®, uma tendéncia da Educagdo do nosso século, que
mescla o ensino presencial e o0 ensino virtual, vinculando educacao e tecnologia. Christensen, Horn
e Staker (2013) afirmam que no ensino hibrido o aluno aprende de forma on-line, com controle de
tempo, lugar e ritmo de estudo, de casa ou de outro lugar de sua preferéncia, e em parte, em um
lugar fisico supervisionado pelo professor, como por exemplo, a escola.

Partindo desse pressuposto, temos as metodologias ativas de aprendizagem, que segundo
Moran (2017) ndo se tratam de uma novidade na educacdo. A inovacdo se da pela maneira como
hoje, pode-se trazer para a sala de aula essa metodologia, através das TDICs, considerando o perfil
do aluno do século XXI e tornando-o ativo e responsavel por sua aprendizagem, fugindo de uma
educacdo bancaria®, na qual o professor é o detentor do conhecimento, sendo o aluno um mero
receptor.

Utilizando as metodologias ativas, esse trabalho versa especificamente sobre a inversdo da

sala de aula. O conceito da sala de aula invertida, de acordo com Moran (2017) se amplia,

% O verbo blend em lingua inglesa significa misturar. Combinar estudo presencial com estudo a distancia.
4 Freire (2013) propunha uma pratica de sala de aula que pudesse desenvolver a criticidade dos alunos e condenava o
tradicionalismo da escola brasileira, que chamou de educagdo bancéria, em que o professor deposita o conhecimento em
um aluno.
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transformando outros espacos fisicos, além da sala de aula tradicional, inclusive espagos virtuais,
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tornando possivel que o mundo seja também uma sala de aula, lugar de troca e de aprendizado.

A sala de aula invertida é um facilitador para a promog¢do da autonomia do estudante, e seu
uso contribui de maneira significativa no processo de ensino-aprendizagem. Usando videoaulas, por
exemplo, pode-se trazer algo novo para o aluno. Outras vozes e contextos se tornam necessarios
para dinamizar as aulas, otimizando também o tempo do docente em sala de aula, visto que, se 0
aluno tem acesso ao contelido antes da aula, 0 mesmo podera diminuir o tempo dedicado a
oralidade em sala, havendo possibilidade de mais interacdo entre o professor e o aluno, bem como,
mais dedicacdo a resolucdo de problemas e duvidas.

Moran (1995) reforca a representatividade de videos para os discentes quando aponta que
quando o aluno tem acesso a um video passado pelo professor, 0 mesmo o recebe ndo exatamente
como uma aula, mas como uma possibilidade de descanso, visto que, segundo o autor, 0 video esta
ligado a ideia de televisdo, a uma ideia de lazer. Ele completa dizendo que “O jovem 1€ o que pode
visualizar, precisa ver para compreender: Toda a sua fala é mais sensorial-visual do que racional e
abstrata. L&, vendo.” (MORAN, 1995, p.29). O uso de videos no processo de ensino e
aprendizagem € uma via criativa, e no momento em que o aluno é motivado a buscar outras
alternativas que ultrapassam a sala de aula tradicional, no sentido de aprimorar seus conhecimentos,

subtende-se que 0 mesmo esta sendo um sujeito ativo nesse processo.

METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM E A EDUCAGCAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica prioriza uma formacdo integral, omnilateral e
politécnica, pautada na unido entre ciéncia, trabalho, cultura e tecnologia (FRIGOTTO,
CIAVATTA e RAMOS, 2005). Em sentido geral, pensa-se numa educacdo na qual os individuos
sejam criticos, autobnomos e protagonistas, no sentido de “[...] garantir ao adolescente, ao jovem e
ao adulto trabalhador o direito de uma formacgdo completa para leitura do mundo e para a atuacao
como cidaddao” (CIAVATTA, 2010, p.85).

Para alcancar uma educacdo profissional e tecnologica que forme o discente de forma
integral, unindo trabalho, tecnologia, ciéncia e cultura é preciso alterar o cenario pré-estabelecido

no Brasil. Ciavatta (2010, p. 94) complementa:

A formagdo integrada entre o ensino geral e a educagdo profissional ou técnica (educagdo
politécnica ou, talvez, tecnoldgica) exige que se busquem os alicerces do pensamento e da
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produgdo da vida além das praticas de educagdo profissional e das teorias da educacao
propedéutica que treinam para o vestibular. Ambas sdo praticas operacionais e
mecanicistas, e ndo de formagdo humana no sentido pleno.

Primeiramente, é preciso trazer novos conceitos e metodologias no sentindo de tornar o
discente um agente ativo de sua aprendizagem, tendo que para isso, formar o professor na adogéo de
métodos que promovam essa autonomia discente. O artigo 36 da LDB, que versa sobre a
organizacdo curricular, orienta que o curriculo do Ensino Médio adote metodologias de ensino e de
avaliacdo que estimulem a iniciativa dos estudantes. Dessa forma, temos a interpretagdo que a
escola é o lugar da autonomia e protagonismo estudantil.

E desafiador para o educador contemporaneo suprir os anseios dos jovens estudantes que
chegam as escolas se este ainda trabalha com o modo tradicional de transmitir conhecimento, de
forma Unica, centrado na figura docente. Para Mészaros (2008), educagdo ndo € somente transmitir
conhecimentos, mas gerar conscientizacdo e testemunho de vida, sendo que a aprendizagem €é a
nossa propria vida.

O professor ndo é mais o Unico detentor do conhecimento, mas aquele que media o processo
de ensino-aprendizagem. Perceber isso sera decisivo para proporcionar uma formacao qualitativa

capaz de gerar homens criticos e aptos a mudar a sociedade. Para Ramos (2017, p. 26)

[...] passamos pelo tempo da pedagogia tradicional, em que a finalidade da educacéo era
transmitir as novas geracfes a tradicdo de um grupo social num dado tempo. Essa foi,
fortemente, criticada pela pedagogia nova, inspirada no pensamento de John Dewey, j& no
contexto da producéo industrial, em que a capacidade de pensar, cientificamente, torna-se
uma necessidade desse novo tempo.

A ideia de uma metodologia ativa e significativa consiste também em aproveitar as TDICs no
sentido de agucar o cognitivo dos discentes em processo de formacdo. As novidades trazidas pelas
tecnologias para o ambito escolar precisam significar, de fato, uma nova dimensdo educacional, e
ndo apenas mais uma ferramenta de consumo.

Nos dizeres de Moran (2015) a tecnologia integra todos os espacos, mundo fisico e mundo
digital, ou seja, a educacdo formal é mesclada, hibrida, indo além do espaco fisico da sala de aula,
incluindo-se aqui os espacos digitais. Além do contato presencial, o aluno do nosso século precisa
de algo mais. O aluno de hoje é constantemente influenciado pelo mundo que o cerca e tem buscado
protagonismo nesse processo, tendo inclusive, um aporte tecnolégico como forte aliado.

A internet, o computador, o tablet, o celular, sdo ferramentas presentes e que ndo deixardo de

existir na vida da sociedade moderna. Moran, Masetto e Behrens (2013) falam da rapidez desses
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instrumentos como recursos de comunicacao, pesquisa e descoberta, que nos permite viver novas e
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inimeras experiéncias, seguir tutoriais, continuar algo pronto ou até criar coisas diferentes.

Por esse motivo, 0 conhecimento ndo pode mais ser considerado unilateral, mas sim ser
pautado numa bilateralidade (professor e aluno), partindo do pressuposto de que a troca mutua de
conhecimento, bem como a colaboragdo no aprendizado sdo necessarias para 0 sucesso escolar. De
acordo com Vygotsky (2001), aprender em colaboracdo é um processo complexo de atividades

sociais, motivado por interagdes mediadas pelas relac6es entre alunos, professores e sociedade.

A INVERSAO DA SALA DE AULA E A SUPERACAO DA EDUCACAO CENTRADA NO PROFESSOR

Tedricos como Dewey (1950), Freire (2013), Rogers (1973), apontam na direcdo de uma
sociedade menos dominadora, enfatizando a importancia de superar a educacdo centrada no
professor, estritamente tradicional, reforcando a necessidade de um dialogo com o alunado,
trazendo liberdade a esse processo. A educacdo deve perpassar a ideia do aluno como mero
receptor de informacdo e conhecimento concordando sempre sem questionar e, por conseguinte
sendo um agente social passivo. O aluno precisa sair da condi¢do de oprimido, tornando-se agente
ativo do seu processo de ensino e aprendizagem.

Trabalhar com metodologias ativas, especificamente com o uso de videosaulas e sala de aula
invertida diz muito da realidade do aluno contemporaneo. Segundo Valente “metodologias ativas
constituem alternativas pedagdgicas que colocam o foco do processo de ensino e de aprendizagem
no aprendiz, envolvendo-o na aprendizagem por descoberta, investigacdo ou resolucdo de
problemas” (VALENTE, 2014, p. 27). Assim, podemos dizer que as metodologias ativas de
aprendizagem se centram no aluno, deixando de protagonizar o professor.

Apesar de parecer algo novo, as metodologias ativas de aprendizagem surgem com a Escola
Nova®, entre o final do século XIX e inicio do século XX, na Inglaterra, tendo como objetivo
principal a superacdo do tradicionalismo nas escolas. Ja a ideia da sala de aula invertida, surge em
2007, nos Estados Unidos, pelas maos dos professores Bergmann e Sams (2012), que apds um ano
de experiéncia constataram a eficacia numa educacao mais significativa, dinamica e personalizada.

Freire (2013) considera que ndo podemos trabalhar conceitos que fogem a realidade do aluno,
somente entregando conhecimento pronto, pré-estabelecido, mas pelo contrario, deve-se integrar o
curriculo, a partir das perspectivas e constructos sociais que cada individuo for manifestando

através da sua cultura e dos seus valores.

5 A Escola Nova, chamada também de Escola Ativa, trata-se de um movimento de buscou a superagdo do ensino
tradicional. Iniciada na Europa pelo suico Ferriere, chega ao Brasil em 1920.
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Quando o aluno é considerado como um mero receptor, acabamos construindo pessoas sem
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criticidade, que até recebem dados, mas ndo conseguem processa-los para transformar em
conhecimento real e pratico. Torna-se um ser que executa, mas que ndo sabe porque executa, que
até se expressa, mas que ndo sabe fundamentar e sustentar o que fala. Se continuarmos a educar a
partir desse modelo onde um domina e o outro é oprimido, ndo havera transformagdo no mundo, na
sociedade, na educacao.

N&o é interessante somente se dar conta da opressdo, mas lutar contra ela. Mészaros (2008)
reforca essa premissa quando diz que educacdo, que deve ser vista para além do capital, objetivando
a transformac&o do atual modelo econdmico, precisa ser libertadora, tendo a funcéo de transformar
0 sujeito em agente politico, que pensa, age e usa a palavra para transformar o mundo. E preciso
pensar uma educacdo problematizadora, partindo da realidade de alunos pensantes, visto que, a
vivéncia dos estudantes é a fonte priméria na construcdo do curriculo (FREIRE, 2013).

Necessariamente, ndo precisa descartar o planejamento desses conteldos, mas & preciso
considerar que o curriculo deve ser construindo levando em consideracdo a vida, as experiéncias, a
cultura de cada pessoa. Em suma, a participacdo do discente na construcdo do curriculo se torna
essencial.

Moran (2007) alerta para a necessidade de estabelecer contato entre professores e 0s meios de
comunicacdo, para que, por sua vez, estes compreendam o processo de troca que é a educagao,
ambos entendendo o seu significado dentro da sociedade, ajudando na democratizacéo e exercicio
da cidadania. Enquanto a pedagogia dos conteldos esta estritamente preocupada em inserir na
mente do alunado uma gama de conceitos e informacGes, ndo havendo aqui um uma interacao entre
educador/educando, a nossa preocupacdo é desmistificar a ideia que diz que o mestre é o detentor
do conhecimento e que o aluno precisar abrir a cabeca vazia para receber uma dosagem de
conhecimento que somente o professor podera depositar.

A ideia é a promocdo de uma aprendizagem ativa, que de acordo com Barbosa e Moura
(2013, p. 55) “[...] o aluno interage com o assunto em estudo — ouvindo, falando, perguntando,
discutindo, fazendo e ensinando — sendo estimulado a construir o conhecimento ao invés de recebé-
lo de forma passiva do professor”. Aqui o professor ndo € o centro, tampouco a Unica fonte de
conhecimento, mas um facilitador no processo de ensino-aprendizagem.

Aguele que ensina pode também aprender, gerando assim uma troca mdtua de conhecimento,
criticidade e educacdo, pois conhecimento e intercomunicacdo precisam caminhar juntos. Essa

intercomunicacdo, bem como a intersubjetividade ndo se faz presente na educacdo bancaria, visto
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que ao invés de um diélogo, cria-se um mono6logo, no qual a voz do professor ecoa com muita
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forca.

A problematizacdo de préticas de ensino tradicionais e a insercdo de novos modos de
aprendizado, intui principalmente em transforma-las, a partir de uma metodologia ativa, dando
subsidio para o romper da dicotomia teoria e pratica. Essa distancia entre teoria e préatica é vista
desde os anos iniciais do ensino basico, quando essa separacdo é bem latente. Nessa etapa de
ensino, se tem uma grande dificuldade em envolver os alunos no processo de ensino e
aprendizagem, sem que teoria e pratica se mostrem como duas realidades totalmente distintas.

Segundo Barato (2008), é muito comum ouvir que é preciso explicitar os fundamentos
tedricos antes da pratica. Geralmente se aceita essa situacdo sem estranheza, como se teoria e
pratica fossem duas coisas distintas. Faz-se importante compreender como a teoria e pratica de
ensino estdo unidas em sala de aula, sendo que as duas tem 0 mesmo nivel de importancia. Somente
com conceitos ja determinados e ndo construidos, passados para os alunos de uma forma
transmissdo-assimilacdo; ou somente com a parte técnica, ndo lhes serd proporcionada essa
integralizacdo, levando essa separacao para 0 mundo do trabalho.

Para Libaneo (2005), a experiéncia refletida ndo resolve tudo, sendo necessario que 0 modo
de fazer, bem como uma mudanca na cultura, melhore o trabalho realizado, pensando sobre o que e
como fazer as mudangas. Assim, diante do exposto, fica a necessidade de reflexdo das préaticas
escolares vigentes, porém, somente ela, ndo basta, sendo necessario que haja uma mudanca de
comportamento na formacdo discente, na qual o aluno seja protagonista do processo de ensino-

aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho foi possivel verificar como a era da tecnologia tem influenciado a sociedade e
na escola atual. Essa realidade nos atualiza quanto aos métodos e técnicas mais apropriados para o
aluno hodierno. O estudo revelou também de que maneira o aluno pode ser um agente ativo no meio
escolar, e sem tirar a importancia do professor numa sala de aula, traga o protagonismo do aluno a
tona. A busca por instrumentos educacionais eficientes, os quais objetivam introduzir dinamismo e
ao mesmo tempo qualidade na transmissdo de conhecimento, enfatizou a importancia das
metodologias ativas no mundo moderno.

Fica perceptivel que a escola tem enfrentado um enorme desafio na tentativa de integrar
tecnologia e educacéo, de forma a atender aos interesses do homem moderno, enquanto lida com as

mudangas geradas pelas novas tecnologias da informagdo e comunicacdo. Aqui evidenciam-se as
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possiveis dificuldades dos professores em acompanhar o aluno “nativo digital”® (PALFREY;
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GASSER, 2011), na utilizacdo de instrumentos e ferramentas tecnoldgicas no sentido de subsidiar o
processo de ensino/aprendizagem.

Em meio a variedade de informacdo é importante dizer que somente a tecnologia, internet e
aluno moderno ndo se bastam. Surge a necessidade de experimentar uma metodologia ativa e
consequentemente construir um novo conceito de aluno reflexivo, protagonista e autbnomo. A
intencdo foi gerar um novo saber, instigando nos docentes uma maneira diferenciada de formar,
oportunizando aos discentes uma educacgdo que atenda as necessidades da contemporaneidade.

Dessa forma, fica claro que a educacéo tradicional tem perdido um pouco de sentido e que a
sala de aula classica, ndo é mais o Unico lugar onde se produz conhecimento. Porém, ainda existe
uma urgente necessidade de atuar de uma forma diferente dos conceitos curriculares tradicionais
pré-existentes. Tal problematica existe ha muito tempo, ha ainda uma “educag¢do bancaria”
(FREIRE, 2013) em alta nos curriculos atuais, que por sua vez se dizem atualizados, intuindo
depositar no aluno um conhecimento, como se ele fosse uma folha em branco.

Essa forma de transmissdo de conhecimento funcionou durante muito tempo, porém, hoje ja
ndo atinge os objetivos de outrora. Ndo se pode deixar de lado a importancia de refletir a teoria
juntamente com a pratica. Fazer isso & passar conhecimentos de forma passiva sem levar em
consideracdo a mudanca social que influencia de forma direta na acdo educacional, deixando de dar

ao aluno a autonomia que lhe é devida.
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