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RESUMO

Neste artigo buscou-se elaborar um quadro geral sobre os pontos substanciais da Pedagogia
Historico-Critica. Desenvolvida pelo filésofo e educador Dermeval Saviani (1943-), a
Pedagogia Historico-Critica assenta-se na proposta de contextualizacdo do saber
sistematizado a realidade da pratica social. Partindo-se de uma perspectiva sincrética do
conhecimento, pretende-se chegar ao concreto pensado através de procedimentos que
envolvam a problematizacdo e a instrumentalizacdo tedrico-pratica onde os alunos, com a
mediacdo do professor, entrardo em contato com o saber construido historicamente,
objetivando-se, ao fim, a conversdo desses alunos em agentes ativos da transformacéo social.
Neste artigo, mediante levantamento bibliografico composto majoritariamente por autores
marxistas, foram descritos trés dos principais pilares da Pedagogia Historico-Critica: o
trabalho, compreendido como principio da educacdo; o materialismo histérico-dialético,
entendido como uma abordagem especifica para essa pedagogia e para a interpretacao do real,
e a sintese, concebida como objetivo e finalidade da Pedagogia Historico-Critica, a ser obtida
através da perspectiva analitica da realidade.

Palavras-chave: Educacdo marxista. Pedagogia transformadora. Ensino critico.

ABSTRACT

In this article we tried to elaborate an general view about the Historical-Critical Pedagogy.
Developed by the philosopher and educator Dermeval Saviani (1943-), the Historical-Critical
Pedagogy is based on the purpose of contextualization of the systematized knowledge to the
reality of social practice. Starting from a syncretic perspective of knowledge, we intend to
arrive at the concrete thought through procedures that involve the problematization and
theoretical- practical instrumentalization where the students, through the teacher’s mediation,
will come into contact with the knowledge historically constructed, aiming the conversion of
these students into active persons on the social transformation. Here, through bibliographical
survey composed mostly of marxist autors, we described three of the most important pillars of
Historical-Critical Pedagogy: Work, understood as the principle of education; Historical-
Dialetic Materialism, understood as a specific approach to this pedagogy and to the
interpretation of the real; and the synthesis, conceived as the ultimate goal of the Historical-
Critical Pedagogy, to be obtained through the analytical perspective of reality.
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INTRODUCAO

De acordo com Petenucci (2008), tendéncias pedagdgicas podem apontar para um
caminho diferente daquele no qual o cotidiano escolar esta inserido: falta de interesse dos
educandos, aulas pouco significativas, conhecimentos descolados da realidade, etc.
Questiona- se o papel da escola nos tempos hodiernos. Diferentes métodos pedagdgicos
tendem a se basear em movimentos sociais, filosoficos e antropol6gicos que correspondem
aos anseios da sociedade e ao momento historico por ela vivida, propondo mudancas e
alterando a pratica educativa de modo que o ensino passe a ser algo que complemente as
experiéncias empiricas diarias vividas pelos alunos.

A Pedagogia Historico-Critica € uma pratica pedagogica que visa trabalhar o saber
sistematizado transformando-o em saber significativo de modo que, no processo de
transmissdo e assimilacdo, o aluno seja capaz de realizar conexdes relevantes entre as
diversas disciplinas e a realidade contextual a qual ele faz parte, entendendo o
conhecimento como historicamente elaborado. Esse processo parte da defesa pela escola,
compreendida como uma instituicdo estabelecida histérico-socialmente sendo a responsavel
pela socializagdo do saber sistematizado. E na escola que a Pedagogia Histdrico-Critica se
enraiza, ainda que seus efeitos ndo sejam limitados a ela, mas estejam voltados para a
pratica social global.

Descrita no ano de 1982 por Dermeval Saviani no artigo Para além da teoria da
curvatura da vara, nimero 3 da Revista da Ande (SAVIANI, 2011), a Pedagogia Historico-
Critica ndo recebeu prontamente essa denominacdo. Antes, Saviani utilizou os termos
“Pedagogia Dialética” e “Pedagogia Revolucionaria” para reproduzir um ponto de vista que
ndo se preocupava apenas em descrever 0s mecanismos através dos quais a escola ndo
funciona de modo satisfatorio, entendendo seu fracasso como Unico destino possivel. Pelo
contrario, o objetivo do autor era propor uma pratica pedagogica aplicada a um conceito
dialético de escola no qual esta é determinada pela infraestrutura e pelas superestruturas da
formacdo social onde ocorre mas que, a0 mesmo tempo, as determina (GERALDO, 2014).
A escola influencia a sociedade e ao mesmo tempo € influenciada por ela. Desta forma,
tendo como paradigma o materialismo historico-dialético, em 1984, Saviani denomina seu

método de “Pedagogia Historico-Critica”.
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Este artigo buscou fazer um levantamento bibliogréfico de autores, marxistas em sua
maioria, que trataram de modo direto ou indireto a questdo da Pedagogia Historico-Critica.
Através do conceito de trabalho, da compreensdo do materialismo histérico-dialético e da
analise do conhecimento em sintese, foi tragado um panorama geral sobre esta Pedagogia.

O TRABALHO COMO GENESE

A categoria trabalho é polissémica. Conforme Frigotto (2009), a dindmica das relagdes
sociais ao longo do tempo dotou esta categoria de significados diversos, ora conflitantes,
separando-a progressivamente do seu sentido origindrio. Fundamentalmente pautada pelos
ditames hegeménicos, as diversas maneiras com as quais o trabalho se apresenta resulta de
mediacdes dimensionadas pela natureza historico-social, ontoldgica e ético-politica as quais
essa categoria esta submetida.

Fazendo um breve preambulo da perda do significado original dessa categoria, Saviani
(1989, 2007) afirma que o trabalho é uma atividade especificamente humana. A partir do
momento em que o0 ser humano surge, emerge também a necessidade de produzir a propria
vida. A natureza bravia e inospita que o cercava precisava ser dominada, modificada e
adaptada para as necessidades humanas. Em suma, € na relacdo do homem com a natureza,
com a transformacao desta por meio do trabalho, que a humanidade se autocria.

Ora, 0 ato de agir sobre a natureza transformando-a em fungdo das necessidades
humanas é o que conhecemos com o0 nome de trabalho. Podemos, pois, dizer que a esséncia
do homem é o trabalho. A esséncia humana néo é, entdo, dada a0 homem; ndo é uma dadiva
divina ou natural; ndo é algo que precede a existéncia do homem. Ao contrério, a esséncia
humana é produzida pelos préprios homens. O que o homem ¢é, é-o pelo trabalho. A esséncia
do homem é um feito humano. E um trabalho que se desenvolve, se aprofunda e se
complexifica ao longo do tempo: é um periodo histérico (SAVIANI, 2007, p. 154).

O modo de producdo comunal representou uma unido inconteste entre educacdo e
trabalho, na qual ambas se confundiam. O préprio ato existir, mediante a acdo de apropriacao
coletiva dos meios de producéo, correspondia ao ato de o homem se formar homem, de se
educar. Nesta perspectiva, é valido lembrar que Gramsci (apud MOURA; LIMA FILHO;

SILVA, 2015) subscrevia a organicidade entre trabalho e educacdo, localizando-a como
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processo através do qual o ser humano obtém suas proprias condi¢fes de humanizagdo em um
processo circunstanciado pela histdria e pelos modos de producédo de existéncia.
Saviani (1989) esclarece que, com o avancar do processo historico, essa no¢do organica
entre trabalho e educacéo foi perdendo sentido. Gragas ao advento das sociedades escravista e
feudal, as classes dominantes apossaram-se dos meios de producdo, ampliando seus poderes
por intermédio da exploracdo das classes trabalhadoras. Neste contexto, o surgimento de
setores sociais ociosos, sem a obrigacdo do desenvolvimento de atividades laborais para
garantir a propria sobrevivéncia, fez emergir a escola, tendo esta se tornado a principal forma
de educacdo muito embora fosse garantida apenas para uma parcela diminuta da sociedade.
Com o avangar das forcas produtivas e do consequente acumulo de capital, duas classes foram
estabelecidas: a burguesia, detentora dos bens de producdo; e o proletariado, que vende sua
forca de trabalho como forma de obter salario. Conforme Geraldo (2014), o desenvolvimento
da sociedade contemporanea acompanha a generalizacdo da educagédo escolar, sendo esta a
principal responsavel pela socializacdo dos conhecimentos sistematizados, cientificos e
tecnoldgicos, que passam a ser uma condi¢do sine qua non as relagdes sociais e de producéo.
E estabelecida a separagdo entre trabalho e educagao.
E com o desenvolvimento das relagdes sociais produtivistas capitalistas que
o0 trabalho assume o sentido de emprego remunerado e trabalhador para
designar a classe trabalhadora (...). A redugdo do trabalho de atividade
vital do ser humano para produzir seus meios de vida a emprego vincula-se,
pois, a uma dupla determinacdo: o desenvolvimento concomitante da
palavra trabalho, do termo emprego e das relagbes sociais dominantes
(FRIGOTTO, 2009, p. 175).

A base da sociedade capitalista esta assentada na divisao entre proprietarios de meios de
producdo e os detentores da forca de trabalho. Essa divisdo do trabalho promove uma
consequente divisdo do conhecimento com o advento de disciplinas cientificas autbnomas que
visam atender as demandas de fragmentacdo de funcdes na sociedade com diferentes
profissdes (SAVIANI, 1989). Borges e Dalberio (2007), criticando a escola tradicional,
afirmam que, no Brasil, o paradigma positivista norteou hegemonicamente o sistema
educacional com a implementacdo de disciplinas isoladas e desconexas entre si e com a
realidade, tornando o processo de aprendizagem repetitivo, pobre e fragmentado. A mera
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transmissdo de um conhecimento sistematizado, porém, segmentado em partes independentes,
ndo deixa espaco para a emergéncia de uma aprendizagem significativa aos educandos.

Uma vez que a formacdo humana integral com base no conceito pleno de politecnia de
Marx e Engels e o principio educativo da escola unitaria de Gramsci “referem-se a uma
possibilidade futura a ser materializada em uma sociedade na qual a classe trabalhadora tenha
ascendido ao poder politico” (MOURA; LIMA FILHO; SILVA, 2015, p. 1066), a Pedagogia
Historico-Critica caracteriza-se como uma ponte para esses objetivos, tendo sido elaborada
para implementacdo nas condigOes atuais da sociedade brasileira — onde a predominancia do
saber fragmentado é a regra — com vistas a superacdo da divisdo do saber (SAVIANI, 1999).
Para Saviani (2011), a Pedagogia Historico-Critica mantém intima relagdo com a realidade
escolar presente, sendo esta a raiz de sua origem e tendo sido pensada para as problematicas
hodiernas e comuns a educadores e educandos. Como sera tratado no quarto topico deste
trabalho, a Pedagogia Historico-Critica visa atingir a omnilateralidade, a visdo sintética da
realidade, mediante a condi¢cdo analitica que a escola se apresenta e com a interpretacéo

sincrética que os alunos possuem do conhecimento nela estabelecido.

Mas, eu ndo posso também primeiro transformar a educacdo para
transformar a sociedade, porque para a educagdo se transformar é preciso
que a sociedade se transforme. Entdo, deve-se partir da situacdo atual, ou
seja, eu parto do existente e busco realizar a transformacdo,
concomitantemente, dos dois aspectos. E preciso, pois, partir da situacio
existente (SAVIANI, 1989, p. 32).

A Pedagogia Historico-Critica, portanto, compreende a escola enquanto um campo
ideoldgico que reproduz uma visdo de mundo vinculada aos interesses hegeménicos dos
grupos sociais dominantes (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015) mas apropria-se desse sistema
transformando-o desde a base, redirecionando o foco até entdo centrado na perspectiva
imediatista do mercado para a pratica social guiada pela sintese do conhecimento
sistematizado com a realidade. Geraldo (2014, p. 22 e 23) cita como ocupacdo da Pedagogia
Historico-Critica “sistematizar o conhecimento sobre as praticas educativas, identificando
sua especificidade no conjunto das préaticas sociais, suas finalidades, suas formas, seu

movimento, seu desenvolvimento”.
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Essa transformacdo € o processo por meio do qual se selecionam, do
conjunto do saber sistematizado, os elementos relevantes para o
crescimento intelectual dos alunos e organizam-se esses elementos numa
forma, numa sequéncia tal que possibilite a sua assimilagdo. Assim, a
questdo central da pedagogia é o problema das formas, dos processos, dos
métodos; certamente, ndo considerados em si mesmos, pois as formas s
fazem sentido quando viabilizam o dominio de determinados contetidos
(SAVIANI, 2011, p. 65).

Atuando nas condicOes atuais da escola brasileira e propondo uma retomada as
condicdes de ensino e aprendizagem em sentido pleno, a Pedagogia Historico-Critica pretende
resgatar aquela condi¢do de unidade indissoltvel entre trabalho e educag&o. De acordo com
Geraldo (2014), um dos principais postulados da Pedagogia Historico-Critica consiste em
considerar a educabilidade humana como forma derivada do desenvolvimento do trabalho
produtivo e criativo, da sociabilidade, da comunicabilidade complexa e da racionalidade,
desenvolvidos em processo historico-cultural sendo determinados de maneira reciproca com
base no processo de producdo da subsisténcia.

Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto de homens. Assim, o
objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana
para que eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo (SAVIANI,
2011, p. 13).

Como sera visto mais a frente, a pratica social é tanto o ponto de partida como o ponto
de chegada da Pedagogia Historico-Critica. Por pratica social entende-se o conhecimento
tedrico e pratico baseado na vivéncia do educando e do professor a respeito de determinado
tema (PETENUCCI, 2008). Estes saberes em ato e em poténcia — ponto de partida e da
chegada da prética social, respectivamente — constituem, segundo Saviani (2011), o “trabalho
nao material”, onde o produto ndo se separa do produtor. Entender educacdo e trabalho em

uma relacdo dialética é o ponto de partida para a Pedagogia Historico-Critica.
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0] MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO COMO POSTURA

EPISTEMOLOGICA

De acordo com Kuenzer e Grabowsk (2016) e Borges e Dalberio (2007), existem pelo
menos trés posturas epistemoldgicas que balizam a compreensdo e o entendimento da
realidade: o positivismo, a fenomenologia e o materialismo histérico-dialético. A primeira,
como ja foi supracitada no topico anterior, pauta o sistema educacional brasileiro
comungando com as ideias do liberalismo e servindo a classe dominante através de um
processo analitico continuo de fragmentacdo do conhecimento. A fenomenologia, por sua vez,
tenta conceber a esséncia dos fendmenos de modo independente a realidade que os cerca. Para
os fenomenologistas, a realidade deve ser descrita de forma pura, como ela de fato é, sem
objetivar mudancas estruturais profundas. Nessa perspectiva a-historica, as investigacoes
sobre a escola e o curriculo escolar tornam-se irrelevantes, uma vez que dispensa-se uma
leitura critica sobre os alicerces da ideologia dominante e sua necessaria superacao.

O materialismo historico-dialético distingue-se dos demais, pois, considera a historia
como a unica realidade possivel, sendo ela dinamica, ndo linear e pautada pelos aspectos
materiais que sdo, ao mesmo tempo, determinantes e determinados. A historia, portanto, é
uma luta de contrarios movida pelo imanente conflito da realidade (SEVERINO, 2016).
Conforme Gil (2008), a dialética foi inicialmente usada por Platdo para designar a arte do
didlogo e, durante a ldade Média, foi sinbnimo de l6gica. O moderno uso da dialética, o
momento em que ela se estabelece como concepcdo, aparece em Hegel, onde se dispde do
termo em um prisma idealista, considerando que “a cultura fazia a histéria mover-se no
ambito do espirito absoluto” (SAVIANI, 2011, p. 53). A conversio do idealismo ao
materialismo foi obra de Marx, quando este demonstrou que a sociedade € o resultado da
organizacdo dos meios de producéo, de sua posterior distribuicdo entre os seres humanos e da

luta travada entre exploradores e explorados (MONDIN, 1980).

Por sua fundamentagdo, meu método dialético ndo so difere do hegeliano,
mas é também a sua antitese direta. Para Hegel, o processo de pensamento,
que ele, sob 0 nome de ideia, transforma num sujeito autbnomo, € o

demiurgo do real, real que constitui apenas a sua manifestacdo externa.
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transposto e traduzido na cabeca do homem (MARX, 1996, p. 140).

E exatamente ao aplicar as teses do materialismo dialético & compreenséo da vida social
e seus fendmenos dindmicos que se define, também, o materialismo historico. Borges e
Dalberio (2007) afirmam que o Materialismo Histdrico é a aplicacdo da teoria marxista a
evolucdo historica da existéncia organizada dos individuos, atraves da qual os bens materiais
subordinam e conduzem a vida social, politica e intelectual que, ao seu passo, igualmente
interagem com a base material. A historicidade é a base desse amalgama.
Por conseguinte, o materialismo dialético pode ser definido como a
filosofia do materialismo-histérico, cujo corpo tedrico pensa a ciéncia da
histdria. Sdo quatro os principios fundamentais do materialismo dialético:
1) a histéria da filosofia, ao apresentar uma sucessdo de doutrinas
contraditérias, dissimula um processo em que se apresentam o principio
idealista e materialista; 2) o ser determina a consciéncia e ndo o inverso; 3)
0 contrario da dialética é a metafisica que coloca a matéria como estatica, e
toda matéria é dialética; 4) a dialética é o estudo da contradicdo na esséncia
das mesmas coisas (BORGES; DALBERIO, 2007, p. 7).

O materialismo historico-dialético é a perspectiva a partir da qual os autores marxistas
formulam suas teses acerca do homem e de suas extensdes sociais. Como alguns exemplos,
Saviani (2007, p. 152) afirma que “o ser do homem e, portanto, o ser do trabalho, ¢ histérico™;
em outro trabalho, Saviani (1989, p. 49), remetendo-se a Gramsci, defende que “o ser humano
¢ um produto historico via de regra obtido por coer¢do”, coercdo essa exercida por processos
historico-ambientais que redundam no desenvolvimento do homem; Manacorda (1990, p.
148), também fazendo referéncia a Gramsci, reflete sobre a historicidade da natureza humana
que, segundo o filésofo italiano, é do marxismo a descoberta antropologica segundo a qual
admite-se que “nao existe uma natureza humana fixa e imutavel”, despindo-se, portanto, do
idealismo; Frigotto (2009, p. 168), ao discutir os multiplos significados da categoria trabalho,
informa que seu método de andlise serd o legado marxista, o qual defende que ndo é a
consciéncia, a teoria e a linguagem que moldam a realidade histérica, mas que esta produz
aquelas, “sendo e tornando- se, porém, elas mesmas parte dessa realidade”; Kuenzer e

Grabowsk (2016, p. 23), analisando o problema da Educagdo Profissional no regime de
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acumulacdo flexivel, admitem que a opcao epistemoldgica escolhida foi a dialética marxista
uma vez que “essas categorias® s0 podem ser compreendidas na materialidade das relacdes de
producéo nas quais se inserem”.

Com a Pedagogia Histérico-Critica, empenhada em dispor a educacdo a servigo das
transformagdes necessarias as relacbes de producdo, ndao € diferente. Em Escola e
Democracia, Saviani (1999) discute a possibilidade de uma pratica educativa que desarticule
os interesses da classe dominante rearticulando-os aos designios dos dominados. Para tal, o
autor faz uma espécie de exegese para explicar os motivos pelos quais as teorias educativas
vigentes ndo correspondiam a essa necessidade. Inicia-se descrevendo as teorias ndo-criticas,
representadas pela Pedagogia Tradicional, pela Pedagogia Nova e pela Pedagogia Tecnicista
que, considerando a educacdo — e, consequentemente, a escola — como um fenémeno
independente dos determinantes sociais, acabavam por reforcar as condi¢des de dominacgéo.
Em seguida, sdo descritas as teorias critico-reprodutivistas, identificadas pela Teoria do
Sistema de Ensino enquanto Violéncia Simbdlica de Bourdieu e Passeron (1975), pela Teoria
da Escola enquanto Aparelho ldeologico de Estado de Althusser e pela Teoria da Escola
Dualista de Baudelot e Establet (1971). Estas teorias sdo consideradas criticas pois
consideram que o estudo da educacdo passa pela compreensdo de seus determinantes sociais.
No entanto, além de ndo possuirem uma proposta pedagogica, entendem que a educagédo
necessariamente reproduz a exploracdo e a dominagdo vigentes, ndo sendo possivel, nas
configuracbes atuais da sociedade, vislumbrar qualquer alteragdo nas estruturas sociais. A
educacdo e a escola sdo completamente dependentes da sociedade capitalista.

A critica elaborada pelas teorias reprodutivistas ndo resolve o problema da educacéo e,
além disso, apresenta um conformismo aos dominantes. E fundamental, pois, pensar em uma
escola como realidade histérica profundamente marcada pela intencionalidade da acéo
humana. Para Saviani (1999), a escola, enquanto parte integrante da sociedade, sofre as
influéncias dos efeitos produzidos pelo modo de producdo capitalista; porém, ao mesmo
tempo, essa mesma escola relaciona-se dialeticamente com a sociedade e, por conseguinte,
pode interferir e minorar a exploracdo. A escola, enguanto realidade construida

historicamente, torna-se de extrema relevancia para a Pedagogia Historico-Critica por sua

4 Os autores referem-se as categorias de conteido e de método, que compdem a Educacdo Profissional.
(KUENZER; GRABOWSK, 2016)
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funcdo especificamente educativa e propriamente pedagogica, certificando-a como

fundamental para a aprendizagem significativa do saber sistematizado as camadas mais

populares.
Uma pedagogia articulada com os interesses populares valorizard, pois, a
escola; ndo serd indiferente ao que ocorre em seu interior; estara
empenhada em que a escola funcione bem; portanto, estara interessada em
métodos de ensino eficazes. Tais métodos se situardo para além dos
métodos tradicionais e novos, superando por incorporacao as contribuicdes
de uns e de outros (SAVIANI, 1999, p. 79).

Dessa forma, a Pedagogia Historico-Critica diferencia-se das visdes critico-
reprodutivistas uma vez que procura articular orientacfes pedagogicas que védo além do que a
realidade apresenta, enraizando-se na historia. Saviani (2011) esclarece que a dificuldade em
0s critico- reprodutivistas darem conta das contradicdes imanentes da sociedade, reside no
fato de que estas contradicdes se ancoram no movimento histérico e, portanto, uma
abordagem que se afaste do paradigma historico-dialético ndo sera capaz de obter com
precisdo o movimento do real. Em outras palavras, uma pedagogia dialética deve
compreender a questdo educacional pelo seu desenvolvimento historico objetivo através da

determinacdo das condi¢Ges materiais da existéncia humana.

A SINTESE COMO FIM

Uma prética pedagdgica que seja, de fato, critica, deve agir na realidade com uma
atitude transformadora. Aradjo e Frigotto (2015) defendem que é fundamental manter uma
postura — ainda que utopica — de formacao inteira, que se recuse a mera socializacdo de
fragmentos de uma cultura profundamente sistematizada e que compreenda como direito de
todos o0 acesso a um processo de formacdo que esteja comprometido com o
desenvolvimento total das faculdades fisicas e intelectuais dos individuos. Portanto, uma
acdo pedagdgica engajada tem a missdo de desenvolver de modo totalizante as atitudes
humanas que vao além do contexto escolar, reverberando no contexto ético e politico da
vida social. Os saberes sistematizados aliados aos saberes contextuais locais, engendram-se

precipuos em uma proposta integradora uma vez que, o educando, munindo-se dos
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conhecimentos escolares especificos em comunhdo aos saberes sociais do seu meio, torna-
se apto a agir criticamente em praticas sociais globais, compreendendo os problemas que
Ihes sdo apresentados em sua relagdo com a totalidade social. A isso se chama de
omnilateralidade ou formacéo omnilateral.
Apreender o real em sua historicidade, em sua evolugdo, a partir das
interagcBes entre as suas mudangas internas e a evolucdo do contexto onde
esta inserido. Perguntando- se: como surgiu? Como foi produzido? Em que
contexto surgiu? Como se desenvolveu? Como evoluiu? Para que serve? A
que ou a quem interessa? Apreender a realidade como totalidade,
identificando o contexto espacotemporal onde esta inserido o objeto de
estudos, as variaveis que determinam sua existéncia, 0 seu movimento e o
seu desenvolvimento (GERALDO, 2014, p. 52).

Essa “luta pela utopia do socialismo e da educagdo omnilateral, unitaria e politécnica”
(FRIGOTTO, 2009, p. 185) se da no embate das forcas materiais dispostas ao longo da
historia. Neste processo, a escola tem um papel fundamental. Muito embora a problematica do
processo formativo ndo tenha origens na escola nem efeitos que se limitam a ela, a escola,
compreendida com base no desenvolvimento historico da sociedade, é a instituicdo dominante
da educacdo com o papel de converter o saber elaborado de modo sistematico (cientifico,
tecnoldgico, filosofico e artistico) em saber escolar e, a partir dessa conversdo, socializar esse
saber produzido historico-socialmente por meio de estratégias de ensino e aprendizagem.
Saviani (2011) complementa afirmando que o saber escolar nada mais € sendo a organizacéo
sequencial e gradual do saber sistematizado disponibilizado em uma determinada etapa
historica com fins de transmisséo e assimilacdo pelos educandos ao longo da vivéncia escolar.

Com seu ensino, a escola luta contra o folclore, contra todas as
sedimentacdes tradicionais de concepgdes de mundo, a fim de difundir uma
concepcdo mais moderna, cujos elementos primitivos e fundamentais séo
dados pela aprendizagem da existéncia de leis naturais como algo objetivo
e rebelde, as quais é preciso adaptar-se para domina-las, e de leis civis e
estatais, produto de uma atividade humana, que sdo estabelecidas pelo
homem e podem ser por ele modificadas tendo em vista seu
desenvolvimento coletivo (GRAMSCI, 2001, p. 42-43).
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Neste percurso do ensino formal, para que o processo esteja voltado para “substituir o
individuo-fragmento, o mero portador de uma funcdo social de detalhe, pelo individuo
totalmente desenvolvido” (MOURA; LIMA FILHO; SILVA, 2015, p. 1061) alguns principios
precisam ser seguidos:

O compromisso com a formacdo ampla e duradoura dos homens, em suas
amplas capacidades; a ideia de préaxis como referéncia as a¢oes formativas;
que a teoria e pratica educativa constituam o nuacleo articulador da
formagdo profissional; teoria sendo sempre revigorada pela pratica
educativa; a pratica educacional sendo ponto de partida e de chegada; a
acdo docente se revelando na pratica concreta da realidade social
(ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 72).

A Pedagogia Historico-Critica defende a difusdo de contetidos vivos e atualizados como
sendo uma das tarefas primaciais do processo educativo, em sentido extenso, e da escola, em
sentido especifico. Os procedimentos que pautam essa pedagogia sdo norteados pela atividade
e pela iniciativa dos alunos mas sem perder de vista, também, a iniciativa docente. A énfase
ao dialogo dos alunos entre si e com o professor, valorizando igualmente a troca de ideias
com a cultura acumulada historicamente, serdo favoraveis ao interesse intelectual dos
discentes, aos compassos de aprendizagem e aos desdobramentos cognitivos (SAVIANI,
1999). Todos esses passos ndo olvidardo do papel de discentes e docentes enquanto agentes
sociais nem marginalizardo a necessidade da apropriacdo do conhecimento logico e
sistematico, bem como sua ordenacgdo cognitiva aos discentes de modo vinculado a realidade
que 0s cercam.

Baseando-se em Saviani (1999), o método da Pedagogia Historico-Critica consiste em
cinco passos que levam do conhecimento sincrético (empirico) ao concreto pensado
(sintese) através da andlise: o primeiro passo, comum a docentes e discentes, é a pratica
social, onde professores e alunos encontram-se em niveis de compreensdo diferentes
(aqueles, em sintese precaria; estes, em absoluta sincrese) uma vez que inserem-se no
processo como agentes sociais diferenciados; o segundo passo € a problematizacéo, onde o
docente ira detectar quais as questbes devem ser resolvidas no contexto da préatica social
sendo necessario investigar quais conhecimentos serdo necessarios dominar para tal; o
terceiro passo é a instrumentalizacdo, através da qual os discentes irdo se apropriar dos

82

Educacdo Profissional e Tecnoldgica em Revista, v. 3, n° 1, 2019 — Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica



EEE NSTITUTO FEDERAL
T WE e EpUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

® CONIF  E5

EDUCACAD
PROFISSIONAL
€ TECNOLOGICA

ISSN: 2594-4827

instrumentos tedricos e praticos — produzidos socialmente e preservados historicamente —
necessarios para a resolucdo dos problemas da pratica social detectados na problematizacao
sendo que o uso desses instrumentos terd a mediacdo direta ou indireta do professor; o
penultimo passo € a catarse, momento no qual os alunos incorporam ativamente 0s
instrumentos culturais, elaboram um novo conhecimento, expressam uma nova forma de
entendimento da préatica social e tornam-se agentes ativos da transformacao social; o ultimo
passo € um retorno a pratica social, agora compreendida, pelos alunos, de maneira sintética
e significativa, e pelos professores, ndo mais em uma sintese precéria, mas em uma sintese
ativa.
O ponto de partida da investigacdo sdo as totalidades concretas, mas ainda
concebidas como concreto-sensoriais, empiricamente representadas, e 0
primeiro passo é reduzir a plenitude da representacdo as suas determinacdes
abstratas, o mais simples, o mais frequente, 0 mais cotidiano, o que se repete
milhdes de vezes nas relagdes observadas (Lénin; “Sobre la dialética”, in:
Lewis, s/d), é 0 mesmo momento da regressdo; em seguida faz-se a analise
detalhada das determinacg6es, das conexdes, das contradi¢Bes, das partes e de
suas relacdes; finalmente faz-se o caminho inverso, da progressdo, da
sintese, que conduz a reproducdo do concreto pela via do pensamento, ja
agora concreto pensado (GERALDO, 2014, p. 53).

Como foi salientado no segundo topico deste estudo, assim como o trabalho, a
educacdo é uma atividade coletiva. Por isso, a Pedagogia Historico-Critica valoriza 0s
elementos tedricos e praticos na medida em que eles se materializam em uma série de
mediacdes dos alunos entre si, com o professor, com a cultura e com a realidade local.
Saviani (2011) reforca que, entendendo a atividade educativa como uma série de mediacGes
que ocorrem no ambito da pratica social global — durante a problematizacdo, a
instrumentalizacdo e a catarse —, compreende-se 0 motivo pelo qual a préatica social é o
ponto de partida e o ponto de chegada na Pedagogia Historico- Critica. Neste processo, da
sincrese atinge-se a sintese mediante a analise ou, dito com outras palavras, passa-se do
empirico ao concreto pela mediacdo do abstrato.

A Pedagogia Historico-Critica visa alcancar, ao final, 0 que ndo estava dado no inicio

do percurso pedagogico aqui tratado. O professor, um agente social que inicia 0 processo com
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uma sintese ainda que precaria, viabiliza a apreensdo sintética aos alunos realizando a
mediacdo principal entre o discente e o conhecimento que foi desenvolvido socialmente. Ao
final do ciclo, tanto o aluno como o professor estabelecem uma relagdo sintética com o
conhecimento social. Ambos atingem o0 mesmo patamar e a igualdade, que ndo esta
estabelecida no ponto de partida, tem que ser alcangada no ponto de chega (SAVIANI, 2011).

Ora, o conceito de mediacdo indica, justamente, o carater instrumental da
educacdo e, por consequéncia, afirmar que a educacgdo é mediacao significa
admitir que o que se passa em seu interior ndo se explica por si mesmo,
mas ganha este ou aquele sentido, produz este ou aquele efeito social
dependendo das forcas sociais que nela atual e com as quais ela se vincula
(SAVIANI, 2011, p. 45).

No modelo de escola atual, como foi salientado, o conhecimento esta fragmentado em
disciplinas. De acordo com a Pedagogia Historico-Critica, esse momento corresponde a etapa
analitica e, para os alunos, essa no¢édo de aprendizagem desordenada e sem sentido pratico diz
respeito a visdo sincrética da realidade. No conhecimento sincrético esta tudo confuso e um
tanto quanto caotico. Para se atingir a sintese, deve-se trabalhar as disciplinas em uma visao
de totalidade, ou seja, de modo que cada uma comunique-se entre si e elas, juntas, tragam
uma aprendizagem significativa a respeito da realidade. Se, como foi dito anteriormente,
considera-se a divisdo das disciplinas um reflexo no campo educacional daquela divisdo que
se da no processo produtivo do trabalho, uma vez que se pretende superar essa divisdo e
chegar ao concreto pensado, caminha-se também em direcdo a apropriacdo coletiva dos meios
de producdo (ainda que provenientes do trabalho ndo material) através da apreensdo do
conhecimento produzido de modo coletivo, do conhecimento global que, articulado a

totalidade do real, supera as especializacdes.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo buscou tracar os aspectos gerais da Pedagogia Historico-Critica
através do que se considera ser o0s trés pilares fundamentais: sua génese, seu paradigma e sua
finalidade. Através de textos auxiliares e de um levantamento bibliografico dos principais

autores que trataram direta ou indiretamente sobre o tema, foi construida uma nocéo geral
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sobre esse método pedagdgico que possui um alto potencial de exploracdo em sala de aula,
principalmente no contexto da Educagéo Profissional e Tecnoldgica.

O trabalho, enquanto génese dessa pedagogia, representa 0 momento através do qual
0 homem adapta a natureza as suas necessidades e 0s conhecimentos gerados atraves dessa
acdo sdo igualmente socializados entre os participes. Na abordagem epistemoldgica, o
materialismo histdrico-dialético confirma a necessidade em se compreender o
conhecimento como uma construcao social através da histéria que, ndo sendo independente
das estruturas sociais nem completamente imerso nelas, possui uma relacdo biunivoca de
determinacdo. Por fim, a sintese representa a finalidade da Pedagogia Histérico-Critica
onde os envolvidos atingem o concreto pensado, relacionando o conhecimento
sistematizado nas instituicdes escolares a realidade nas quais estdo inseridos, tornando-se
ativos agentes transformadores da realidade social.

A Pedagogia Historico-Critica ndo € uma obra acabada. Ela é permanentemente
construida e reconstruida ao sabor das necessidades sociais que emergem ditadas pelo curso
irrefragavel da histéria. Desta forma, seu pleno desenvolvimento deve ser acompanhado por
estudos constantes a respeito do tema e, sobretudo, através das praticas in loco de seus
principios uma vez que € apenas no terreno do real, na praxis social, que uma perspectiva

pedagdgica atinge sua concretude.

REFERENCIAS

ARAUJO, Ronaldo Marcos de Lima; FRIGOTTO, Gaudéncio. Préticas pedagdgicas e ensino
integrado. Revista Educacdo em Questdo. Natal, v. 52, n. 38, p. 61-80, mai./ago. 2015.

BORGES, Maria Célia; DALBERIO, Osavaldo. Aspectos metodoldgicos e filoséficos que
orientam as pesquisas em educacdo. Revista Iberoameciana de Educacion. Madrid, v. 5, n.
5, p. 1-10, julho 2007.

FRIGOTTO, Gaudéncio. A polissemia da categoria trabalho e a batalha das ideias nas
sociedades de classe. Revista Brasileira de Educacdo. Rio de Janeiro, v. 14, n. 14, p. 168-
194, jan./abr 2009.

GERALDO, Antonio Carlos Hidalgo. Didatica de ciéncias naturais na perspectiva
histdrico- critica. 2. ed. Campinas: Autores Associados, 2014. 175 p. (Colecdo formacéo
de professores).

85

Educacdo Profissional e Tecnoldgica em Revista, v. 3, n° 1, 2019 — Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica



BN NSTITUTO FEDERAL
WE  pEEpUCACRO, CIENCIA E TECNOLOGIA

® CONIF i

ISSN: 2594-4827

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. S&o
Paulo: Editora Atlas, 2008. 200 p.

GRAMSCI, Antonio. Cadernos do carcere. 2. ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira,
v. 2, 2001. 334 p.

KUENZER, Acécia Zeneida, GRABOWSK, Gabriel. A producdo do conhecimento no
campo da educacdo profissional no regime de acumulacéo flexivel. Holos. Natal, v. 6, p. 22-
32, setembro 2016.

MANACORDA, Mario Alighiero. O principio educativo em Gramsci. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1990. 288 p.

MARX, Karl. O Capital: critica da economia politica. S&o Paulo: Editora Nova Cultural,
1996. 496 p.

MONDIN, Battista . Introducédo a filosofia: problemas, sistemas, autores e
obras. 6. ed. Sdo Paulo: Edi¢des Paulinas, 1980. 323 p.

MOURA, Dante Henrique; LIMA FILHO, Domingos Leite; SILVA, Monica Ribeiro
Politecnica e formacdo integrada: confrontos conceituais, projetos politicos e contradices
historicas da educacdo brasileira. Revista Brasileira de Educacdo. Rio de Janeiro, v. 20, n.
63, p. 1057-1080, out./dez. 2015.

PETENUCCI, Maria Cristina. Desvelando a pedagogia histérico-critica.
Secretaria de Educacéo do Estado do Parana. Curitiba, 2008. 26 p. Disponivel
em: <http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/2289-6.pdf>.
Acesso em: 15 set. 2018.

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia: teorias da educacdo, curvatura da
vara, onze teses sobre educacdo e politica. 32. ed. Campinas: Autores
Associados, 1999. 99 p.

. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacdes. 11. ed.
Campinas: Autores Associados, 2011. 137 p.

. Sobre a concepcao de politecnia. Rio de Janeiro: FIOCRUZ, 1989. 51 p.

. Trabalho e educacao: fundamentos ontoldgicos e historicos. Revista
Brasileira de Educacéo. Rio de Janeiro, v. 12, n. 34, p. 152-165, jan./abr. 2007.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 24. ed. Séo
Paulo: Cortez, 2016. 317 p.

86

Educagdo Profissional e Tecnoldgica em Revista, v. 3, n° 1, 2019 — Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica


http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/2289-6.pdf

