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Resumo: A Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica foi
constituida pela Lei n°® 11.892 de 29 de dezembro de 2008. A partir dai a rede tem
experimentado um grande crescimento e, principalmente, um espalhamento pelo
territorio brasileiro, com uma positiva interiorizacdo da oferta, com a premissa basica de
levar para uma grande diversidade de localidades educacdo de qualidade agregada a
oferta de formacdo técnica, mas também graduacdo e poOs-graduacdo, alinhando, de
maneira harmonica, pesquisa, ensino e extensao. Essa expansao e experimentacdo de
novos modelos de oferta tem levado a Rede a pensar em estratégias que possam
minimizar os impactos do rapido crescimento e manter a qualidade j& reconhecida pela
sociedade brasileira. Uma dessas estratégias foi a constituicdo de um Mestrado ofertado
em todo o territério nacional, com a participacdo das instituicdes que compdem a Rede
Federal (inicialmente 18 delas), o Mestrado Profissional em Educacéo Profissional e
Tecnoldgica - ProfEPT. Neste texto sdo apresentadas algumas bases tedricas que
sustentam a criacdo e a conducdo desse Mestrado, bem como sua forma de organizacédo
e estruturacdo, cuja oferta intenta, principalmente, contribuir para a melhoria dos
processos de ensino na Educacdo Profissional e Tecnoldgica - EPT e consolidar a Rede
Federal como produtora de conhecimentos em EPT.
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Introducéo

A Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica foi
constituida pela Lei n°® 11.892 de 29 de dezembro de 2008. A partir dai a rede tem
experimentado um grande crescimento e, principalmente, um espalhamento pelo
territorio brasileiro, com uma positiva interiorizacdo da oferta. Tida com um modelo
bem-sucedido de educacgéo e tendo em vista a necessidade de formacao profissional no
Brasil, essa acdo tem como premissa basica levar para uma grande diversidade de
localidades educacao de qualidade agregada a oferta de formacdo nos niveis técnico, de

graduacdo e de pos-graduacdo alinhando, de maneira harménica, pesquisa, ensino e
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extensdo. Para ter uma nocdo do crescimento da oferta, 0 niUmero de unidades da rede

passou de 140 existentes até o ano de 2002 para 644 ao final de 2016.

No entanto, a construcdo e o fortalecimento de uma identidade de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT) ndo se constituiram na mesma velocidade que essa
expansdo. Alguns desafios tém sido postos na busca pela construcdo dessa identidade,
entre eles a necessidade de consolidagdo da expansdo, a completa dependéncia de
politicas publicas vigentes, a EPT como um campo de disputa politica e conceitual e a
necessidade de alinhamentos politicos pedagogicos. Muito dessa dificuldade passa pela

formacao dos profissionais que adentraram na rede nos Gltimos 10 anos.

Esses profissionais da EPT possuem boa formacéo inicial e a maior parte tem
formacdo em nivel de pos-graduacdo, embora ainda se admita a necessidade de
formacdes especificas com foco em bases conceituais da Educacdo Profissional. Aradjo
(2008), por exemplo, afirma que muitos professores da EPT ndo se reconhecem como
docentes, mas como técnicos (engenheiros, bidlogos, quimicos etc.), o que evidencia
uma resisténcia aos apelos por uma acao fundada nas contribuigcdes da pedagogia. Ele
ainda cita a impregnacdo, entre os professores, de uma concepcdo de que a formacéo
profissional deve servir aos interesses do mercado; a dificuldade de trabalho na
perspectiva do ensino integrado em funcdo do pouco entendimento deste principio
pedagogico, parte da falta de experiéncias concretas que possam servir de exemplos e da

tradicdo cultural disciplinar em que foram formados.

Portanto, para refletir sobre os varios desafios que envolvem o profissional da
EPT ha de se pensar em propostas de formacgdo que possam agregar uma diversidade de
acOes que garantam espacos de debates em torno dos diversos conhecimentos
necessarios para as multiplas préticas que ocorrem em variados espacos, sejam eles
formais ou ndo formais. Adaptando de Shulman (2005), levantamos a importancia de,
para além dos conhecimentos especificos de cada formacdo, se conhecer o0s
fundamentos filosoficos e historicos da Educacdo Profissional, as relagcdes especiais
entre 0 contexto de acdo, pedagogica ou ndo, e a sua formacéo profissional, bem como

7

os curriculos envolvidos. Além disso, é importante considerar a perspectiva
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interdisciplinar envolvida no contexto da EPT e a necessidade de rediscussdo de
propostas metodoldgicas utilizadas.

Esses sdo alguns dos aspectos que levaram a constituicdo do Mestrado
Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, no intuito, principalmente, de
contribuir para a melhoria dos processos de ensino na EPT, por meio do
desenvolvimento de pesquisas que gerem producao de conhecimentos relativos a area.

Uma proposta de formacéao para a Educacao Profissional e Tecnologica

A valorizacdo, o fortalecimento, a defesa e a consolidacdo das instituicbes da
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica — RFEPCT integram
0s principais objetivos a serem alcancados nesse processo de construgdo de identidade
pos Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Sob a ética dessa Lei, os Institutos
Federais nasceram com a misséo de se assumirem como um hibrido entre as formas de
atuacdo das universidades e dos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica — CEFET, o
que continua se apresentando como um grande desafio (PACHECO; PEREIRA;
SOBRINHO, 2010).

A RFEPCT tem se configurado como um conjunto de instituicdes em plena
sintonia com o momento atual da educacdo brasileira, em que se busca uma escola
capaz de produzir e socializar o conhecimento cientifico, os valores democraticos e o
respeito a pluralidade e a diversidade. Pode-se afirmar que a Rede Federal sintetiza o
historico das transformacdes ocorridas na educacdo profissional brasileira, ao longo do
século XX e inicio do século XXI. Sua configuracdo, ao longo das décadas, evidencia
0s avancgos técnico-cientificos que modificaram as relagcdes societarias neste Gltimo
século, notadamente, as relagbes presentes no bindémio trabalho-educacdo. Pacheco

chega inclusive a afirmar que:

A Rede Federal, por sua exceléncia e seus vinculos com a sociedade
produtiva, tem condi¢bes de protagonizar um projeto politico-
pedagogico inovador, progressista e que busque a construgao de novos
sujeitos historicos, aptos a se inserir no mundo do trabalho,
compreendendo-o e transformando-o na dire¢do de um novo mundo
possivel, capazes de superar a barbarie neoliberal e restabelecer o
ideal da modernidade de liberdade, igualdade e fraternidade, sob a
Gtica das novas possibilidades abertas a humanidade neste principio de
século. (PACHECO, 2011, p. 17)
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Pereira (2009) ja apresentava essa importante funcdo dos Institutos Federais ao
afirmar que eles séo a garantia de perenidade de a¢bes que incorporem, principalmente,
setores sociais historicamente alijados dos processos de desenvolvimento e
modernizacdo do Brasil. Para ele, essa funcdo, por si so, ja legitima e justifica a sua
importancia como estratégia para reafirmar a Educacéo Profissional e Tecnoldgica como

instrumento fundamental na construcdo da cidadania e da transformacao social.

Isso posto, agora, nos aproximando de uma década de constitui¢do dos Institutos
Federais e com mais de um século de existéncia da Rede Federal, ¢ o momento de se
avancar na compreensdo e na melhoria das a¢fes que impulsionem os avangos sociais e
cientificos, fortalecendo a relacdo com a sociedade. E essa uma das principais
finalidades do Mestrado em Educagdo Profissional e Tecnoldgica, ofertado
nacionalmente pelas instituicdes que compdem a Rede Federal.

A possibilidade da oferta deste tipo de curso esta alicercada tanto na Lei de
criacdo dos Institutos Federais — Lei n°® 11.892/2008 (BRASIL, 2008), que define, em
seu artigo 2°, os IF como “instituicdes de educacdo superior, bésica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacdo profissional e
tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de
conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagogicas” e que preve,
no artigo 7°, inciso VI, alinea “e”, como um de seus objetivos precipuos, a oferta de

cursos de p6s-graduacdo stricto sensu de mestrado e doutorado.

A oferta do ProfEPT estd em consonédncia com o Plano Nacional de Pos-
Graduagdo — PNPG 2011-2020 (CAPES, 2010), especialmente no que se refere as
recomendag0es e diretrizes relacionadas: & ampliagdo da inter(multi)disciplinaridade na
Pbs-Graduacdo; ao combate as assimetrias regionais; a integracdo da Pds-Graduacgéo
com a Educacgdo Basica; a formacdo de recursos humanos para empresas; e a formagédo

de recursos humanos vinculados a Programas Nacionais.

Também estd em consonancia com as metas estabelecidas pelo Plano Nacional
de Educacdo — PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014), em especial, as metas 13, 14 e 16, que
tratam, respectivamente: da elevacdo da qualidade da educacdo superior e ampliacdo do
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nimero de mestres e doutores em seu corpo docente, chegando a 75% com pds-
graduac&o stricto sensu, sendo no minimo 35% de doutores; da elevagdo do nimero de
matriculas na pos-graduacdo stricto sensu, de modo a atingir 60.000 mestres e 25.000
doutores titulados por ano; e da formacéo, em nivel de pds-graduacdo, de no minimo

50% dos professores da educacéo basica, até o ultimo ano de vigéncia do PNE.

A opgédo por um mestrado com foco na melhoria dos processos de ensino na
EPT, possibilitando a qualificacdo das atividades atinentes a gestdo das instituicbes que
sustentam a Educacdo Profissional e Tecnologica e as metodologias e recursos
educacionais presentes em seus cursos, vem ao encontro da atual realidade do pais. Se
por um lado h& uma grande presenca de bacharéis nos diversos ambientes da Educacao
Profissional, sem conhecimentos pedagdgicos necessarios para uma atuacdo que possa
contribuir de forma mais efetiva com a formacao dos estudantes, por outro lado ha a
presenca de profissionais oriundos de cursos de licenciaturas que tém pouco
conhecimento do mundo do trabalho. Estabelecer esse didlogo é fundamental para que
tenhamos um processo educacional que realmente consiga promover uma formagao em
sentido amplo, que possa contribuir para o fortalecimento dos diversos ambientes de
trabalho, e que, acima de tudo, consiga ajudar na formacdo critica e cidadd dos

estudantes.

Essa realidade da necessidade de formacdo do seu préprio corpo de servidores,
bem como do atendimento a sociedade em geral, levou a formulacdo da proposta de
Curso de Mestrado em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, que tem como premissa
basica a necessaria articulacdo de conhecimentos relativos ao mundo do trabalho e aos
diversos conhecimentos cientificos que compdem a area de ensino. Essa necessidade fez
com que conseguissemos um corpo docente com caracteristicas interdisciplinares, o que
nos possibilita uma aproximagdo da compreensdo da complexidade que contempla o
campo trabalho e educacéo e a construcdo de propostas educacionais que possam fazer
diferenca, de forma positiva, nos diversos espacos das instituicdes envolvidas, buscando
trabalhar na perspectiva da integracdo curricular, tdo desejavel nos cotidianos escolares

profissionalizantes.
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Dessa maneira, justifica-se a necessidade do quadro docente do ProfEPT ser
constituido por profissionais que possuem solida formacdo e pesquisas nas areas de
Educacdo e Ensino, mas também de profissionais que compreendam as diversas areas
técnicas, a fim de se estabelecerem didlogos e propostas praticas para 0 ensino e para a

gestdo educacional.
Concepcdes e praticas em Educacgdo Profissional e Tecnoldgica

A constituicdo de uma proposta como a do ProfEPT pressupbe que sejam
estabelecidas algumas bases tedricas que certamente irdo se reconfigurando durante o
processo de desenvolvimento das pesquisas e amadurecimento do corpo docente.
Inicialmente, tomamos como ponto de partida conceitos e principios sustentados por
pesquisadores reconhecidos nacionalmente e que serdo elementos de estudos nos

diversos componentes curriculares do curso.

A abordagem adotada aqui traz elementos que podem contribuir para a préatica
de ensino em EPT sobre curriculo e sobre abordagem metodoldgica, eixos que devem
estar presentes no processo de formacao dos professores e estudantes e, principalmente,
na pesquisa e no produto educacional a ser desenvolvido. Partimos do principio de que
todas as construcdes, sejam a¢Ges em sala de aula ou a¢Ges advindas de pesquisas, nao
devem ter como foco apenas o individuo, pois sabemos 0 quanto as interacdes sao

importantes para o processo de ensino e aprendizagem (FREITAS, 2011).

Para Kuenzer (2001), o saber é uma producdo coletiva dos homens em sua
atividade real, enquanto produzem as condicGes necessarias a sua existéncia através das
relacbes que estabelecem com a natureza, com outros homens e consigo mesmos. A
grande questdo, talvez, seja refletir sobre o que e como ensinar de forma
contextualizada, aproveitando as experiéncias dos estudantes. A dificuldade de atender a
esse anseio passa por um tratamento individualizado do sujeito, afinal, experiéncias de

vida sdo Unicas e ndo coletivas.

A mesma autora aponta que o caminho seria comecar pela definicdo das
finalidades a atingir e ndo pelo imediatismo ou pelas necessidades praticas postas por

um contexto supostamente neutro (KUENZER, 2007). Para ela, essas finalidades dizem
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respeito a pessoas concretas, a individuos que vivem em situacdes reais que precisam
ser compreendidas em si e em suas articulagbes com a totalidade da vida social e

produtiva com suas maltiplas, complexas e contraditorias relacdes.

Ao falarmos de vida produtiva, temos que nos remeter ao principio unitario de
Gramsci (1982), nédo tratando o trabalho como simples trabalho laboral, voltado para as
acles externas ao corpo, mas também suas relagdes com o trabalho intelectual que
ocorre ndo somente na escola, mas em toda a vida social. Mesmo porque, para Gramsci,
o trabalho é o estudo do trabalhador, e o seu estudo € o trabalho, a Unica diferenca é que
o trabalhador realiza os seus estudos no préprio ato de fazer um trabalho imediatamente
produtivo (MAYO, 2004).

As experiéncias sao proprias do homem que elabora seu proprio conhecimento
enquanto produz as condicdes de sua existéncia (KUENZER, 2002). A autora busca
essa afirmacdo em Marx para dizer que as experiéncias passam pelo estabelecimento de
relagbes com a natureza, com 0s outros homens e consigo mesmo. A apropriacao de tais
experiéncias passa necessariamente pela reflexdo, que somente tera sentido se servir
para modificar e retornar como acdo diferente da anterior, ou ainda, servir para fazer as
mesmas acdes, sO que de forma consciente, “observando e retendo, repetindo e
verificando, associando o que buscavam aprender aquilo que ja conheciam, fazendo e
refletindo sobre o que haviam feito” (RANCIERE, 2007, p. 28). E nesse sentido que
refletir se torna relevante, quando podemos partir da acdo ou da experiéncia, dela se
apropriar, agregar novos conhecimentos, rever e modificar a acdo, e, mais uma vez
recomecar todo o processo, ja que ao rever ou modificar a agédo, abre-se caminho para

que novas experiéncias sejam produzidas.

Somente quando proporcionamos condi¢des para que 0s estudantes possam
transformar o saber da experiéncia em um saber da experiéncia consciente, via reflexao,
podemos dizer que estamos contribuindo para o processo de educacao desse estudante.
Lembrando que, segundo Gramsci (1982), temos que ter em mente que o estudante real
muitas vezes ndo recebe ou recebeu ajuda intelectual fora da escola, na familia ou outro
ambiente familiar, e, nem por isso deve-se formar somente com as orienta¢des obtidas

na escola. Pensar dessa forma seria rebaixar, empobrecer o ensino. Queremos, a partir
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dessa anélise, dizer que a melhor forma de ampliar a formacéo dos alunos é trazer para a
sala de aula a experiéncia dos estudantes, ampliada pelo processo de reflex&o. Neste
sentido, o espaco de aprendizagem deixa de ser apenas a escola; o tempo de
aprendizagem deixa de ser apenas 0 tempo em que se estd na escola, e passa a ser toda

trajetoria de vida e todos os momentos de interagdo do estudante com o mundo.

Nesse processo, que deve ser totalmente dialdgico, a reflexdo se d& no mundo
subjetivo em interacdo com o mundo social e com o mundo objetivo. Portanto, “o
pensar coletivo ndo se da fora dos homens, nem num homem s6, nem no vazio, mas nos
homens e entre os homens, e sempre tendo como ponto de referéncia a realidade”.
(FREIRE, 2005, p. 117). Para Freire ndo se pode pensar autenticamente se 0s outros
também ndo pensam e, muito menos, pensar pelos outros ou para 0s outros, mas, ao
mesmo tempo, é impossivel pensar sem 0s outros, e isso ja aponta um caminho de como
o professor deve agir ao promover esse tipo de estratégia metodoldgica a fim de

colaborar para a aprendizagem.

Essa preocupacéo pode ser encontrada em Gramsci, que salientava a importancia
de se suavizar as relacbes entre professor e aluno (MAYO, 2004, p. 48). O autor
defende que essa relacdo deve ser ativa e reciproca, considerando que cada professor €
sempre um aluno e cada aluno é um professor, bem préximo de Freire (2005), quando

esse fala que ndo existe ensino sem aprendizagem.

Continuamos essas reflexdes trazendo a contribui¢do de Kuenzer para a reflexdo
sobre curriculo na EPT. A autora diz que a proposta curricular deve, antes de qualquer
coisa, “considerar a concep¢ao de mundo, o saber produzido e apropriado no trabalho e

as experiéncias culturais dos alunos trabalhadores” (KUENZER, 2001, p. 103) e que

[...] os alunos fazem criticas severas aos conteldos, que consideram
inadequados, fracos e tratados superficialmente, através de
metodologias pouco dindmicas e ineficazes, que ndo favorecem a
aquisicdo do saber; estes alunos tém a percepcdo clara de que a
proposta pedag6gica da escola de 2° grau que frequentam se
caracteriza pela transmissdo de uma teoria sem pratica, academicista e
livresca, desarticulada do mundo em que vive o aluno trabalhador e
que ndo lhe permite compreender as relacGes sociais das quais
participa, o trabalho que desempenha, a cultura que o cerca. (ibidem)
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Com relacdo as questdes metodologicas, apontamos como caminho necessario a
adocdo de um ensino focado na problematizacdo de realidades concretas. Para Freire,
utilizar a problematizacdo como estratégia didatica é também uma forma de libertacéo,
uma vez que o desafio proposto tende a contribuir para as possiveis interligacoes e,
nesse caso, poderd contribuir de forma significativa para a tdo desejada ligagéo entre o

conhecimento da vida e o conhecimento académico.

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e
com o mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados,
guanto mais obrigados a responder ao desafio. Desafiados,
compreendem o desafio da propria acdo de captéd-lo. Mas,
precisamente porque captam o desafio como um problema em suas
conexdes com outros, num plano de totalidade e nd&o como algo
petrificado, a compreensdo resultante tende a tornar-se crescentemente
critica, por isto, cada vez mais desalienada. (FREIRE, 2005, p. 80)

Partindo desse pressuposto, o que se propde, metodologicamente falando, € uma
ruptura com o “sistema explicador” (RANCIERE, p. 23, 2007), no qual, segundo
Ranciére, o estudante é rotulado de incapaz, ou aquele para quem é preciso fazer
reducdes no que aprender, pois ndo tem capacidade de fazé-lo, pelo menos sozinho.
Para esse autor nao ha necessidade de uma explicacdo para “socorrer uma incapacidade
de compreender”. Isso significa que ¢ totalmente viavel que se caminhe no sentido de

trazer situacdes problematizadoras reais, possiveis e desejaveis.

Para Freire, além das aulas baseadas em explicac¢fes, ha outro tipo de aula em
que o educador, mesmo que aparentemente ndo fazendo a transferéncia do conteudo,
“também anula a capacidade de pensar criticamente do educando ou a obstaculiza,
porque s@o aulas que se parecem muito mais com cantigas de ninar do que propriamente
com desafios” (FREIRE, 2005, p. 119). Polya (1995) afirma que se o professor dedica
seu tempo a exercitar os alunos em operagGes rotineiras, ele perde uma grande
oportunidade e acaba por matar nos educandos o interesse, impedindo seu
desenvolvimento intelectual. Ao contrario disso, propfe a utilizacdo de problemas
adequados aos conhecimentos dos alunos, estimulando a resolucdo por meio de
guestionamentos instigantes, despertando assim o gosto pelo pensamento independente

e estimulando a curiosidade.
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No entanto, é preciso ter um cuidado especial na metodologia adotada no
processo educacional, afinal “a liberdade sem limite ¢ tdo negada quanto a liberdade
asfixiada ou castrada” (FREIRE, p. 105, 1996). Segundo Nosella (1992, p. 35), o
conceito de liberdade deve sempre vir acompanhado do conceito de responsabilidade
que gera a disciplina. Nao se trata de uma disciplina imposta, aquela que coage e limita
a liberdade, e sim de uma disciplina socialmente aceita e acordada entre as partes

envolvidas.

A disciplina, portanto, ndo anula a personalidade e a liberdade; a
questao da “personalidade ¢ liberdade” ndo deve ser examinada tendo
como referéncia a disciplina, mas a “origem do poder que ordena a
disciplina”. Se essa origem ¢ “democratica”, isto €, se a autoridade ¢
uma fungdo técnica especializada e ndo um “arbitrio” ou uma
imposicédo extrinseca e exterior, a disciplina é um elemento necessario
de ordem democrética, de liberdade (GRAMSCI, p. 24, Cd. 14-I apud
NOSELLA, 1992, p. 257)

Portanto, a pratica educacional pode contribuir para a libertacdo do estudante se
buscar respeitar as individualidades, comegando por tratar o estudante como igual. Ndo
se trata de uma liberdade incondicional, mas de uma liberdade responsavel, e entre
“fazer uma sociedade desigual com homens iguais, ou uma sociedade igual com homens
desiguais” (RANCIERE, 2007, p. 183), ficamos com a segunda opgdo. Ou seja, pensar
em libertagdo passa por respeitar as diferencas no sentido de se construir uma sociedade

mais justa a partir de um processo educacional mais democratico e menos opressor.

Esses sdo alguns pressupostos colocados como ponto de partida para as agdes no
ProfEPT, sejam nos momentos coletivos de formacédo, especialmente nas disciplinas
ofertas, ou nos dialogos a serem estabelecidos entre estudantes, professores-orientadores
e objetos, espacos e sujeitos de pesquisa. A essas reflexdes, que podem sofrer ajustes,
varias outras discussdes e teorias serdo incorporadas, principalmente pela diversidade de

acOes que naturalmente compdem o ProfEPT.
Organizacao e estrutura de funcionamento

O Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnolégica em Rede
Nacional tem como objetivo proporcionar formacdo em educacdo profissional e
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tecnoldgica, visando tanto a producdo de conhecimento como o desenvolvimento de
produtos, por meio da realizacdo de pesquisas que integrem os saberes inerentes ao
mundo do trabalho e ao conhecimento sistematizado. Nesse sentido, se propde a
atender: a demanda nacional por formacdo de recursos humanos em nivel de poés-
graduacdo stricto sensu, a fim de se desenvolverem atividades de ensino, gestdo e
pesquisa relacionados a educacdo profissional e tecnoldgica; a necessidade de
desenvolvimento de trabalhos de investigacdo interdisciplinar, constituido pela interface
entre Trabalho, Ciéncia, Cultura e Tecnologia, que integrem o0s saberes praticos,
inerentes a0 mundo do trabalho; e ao conhecimento sistematizado e interdisciplinar, na
perspectiva de contribuir com o desenvolvimento socioeconémico, cientifico e cultural

nas diversas regides do Brasil.

O profissional egresso do ProfEPT devera estar habilitado a desenvolver
atividades de pesquisas, relacionadas ao ensino, voltadas para a educacdo profissional e
tecnoldgica, em espacos formais e ndo formais, capaz de desenvolver solugdes

tecnoldgicas que possam contribuir para sua melhoria.

O curso € ofertado de forma semipresencial, cabendo a cada Instituicdo
Associada — IA definir critérios e tempos a serem utilizados para a parte ofertada a
distancia, sendo que, no caso das disciplinas obrigatorias, para sua primeira turma, ha
um limite de até 30% da carga horaria a distancia, 0 que ndo ocorre com 0s demais
componentes curriculares: disciplinas eletivas, seminarios e estagio/orientacdo de
pesquisa. Este tipo de procedimento visa a atender necessidades especificas,
principalmente em estados de maior dimensdo fisica, nos quais o deslocamento

complica-se pela distancia até o campus no qual o curso é ofertado.

A coordenagdo nacional do ProfEPT é realizada pelo Instituto Federal do
Espirito Santo, que delega a tarefa ao Comité Gestor, a Comissao Académica Nacional
e as Comissdes Académicas Locais, que fazem o gerenciamento do curso em trés niveis.
O Comité Gestor € uma comissdo deliberativa, subordinada ao Conselho Superior do
IFES, com a seguinte composicdo: o Coordenador-Geral, que o preside; um

representante do CONIF; um representante da SETEC; o Coordenador Académico
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Nacional; e um Coordenador Académico Local por regido geogréfica, integrante do
ProfEPT e escolhido por seus pares.

A Comissao Académica Nacional é uma comissdo executiva, subordinada ao
Comité Gestor, com a seguinte composicdo: o Coordenador Académico Nacional, que a
preside; um Coordenador Adjunto; um Coordenador de Avaliacdo; dois representantes
do corpo docente, eleitos pelos seus pares; e o0 Coordenador-Geral do ProfEPT.

A Comissdo Académica Local de cada Instituicdo Associada € uma comissdo
executiva, presidida pelo Coordenador Académico Local e composta pelos docentes do
ProfEPT na Instituicdo Associada e por um representante discente eleito pelos seus

pares.

O curso contém apenas uma area de concentracdo: Educacdo Profissional e
Tecnologica — EPT, que compreende os processos educativos, formais e ndao formais
relacionados ao mundo do trabalho e a producdo de conhecimento, numa perspectiva
interdisciplinar, com vistas a integracdo dos campos do Trabalho, da Ciéncia, da Cultura
e da Tecnologia. Compreende ainda a gestdo em suas dimensdes de organizagéo e
implementacdo, com um enfoque de atuacdo que objetiva promover a mobilizacdo e a
articulacdo de todas as condi¢des materiais e humanas necessarias para garantir essa

formagéo.

Sdo duas linhas de pesquisa vinculadas a essa area: Linha 1 — Gestdo e
Organizacdo do Espaco Pedagdgico em EPT; e Linha 2 — Praticas Educativas em EPT.
A primeira trata dos processos de gestdo e organizacdo do espago pedagdgico que
contribuam diretamente com 0s processos de ensino, com foco nas estratégicas
transversais e interdisciplinares que possibilitem formacéo integral e significativa do
educando, enquanto a segunda trata dos fundamentos das praticas educativas e do
desenvolvimento curricular na Educacdo Profissional e Tecnologica, em suas diversas
formas de oferta, a partir de uma abordagem inclusiva, interdisciplinar, em espacos
formais e ndo formais, em conformidade com a perspectiva do trabalho como principio

educativo e do curriculo integrado.
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Além disso, cada uma das linhas de pesquisa subdivide-se em dois
Macroprojetos de Pesquisa, que funcionam como sublinhas de pesquisa. Séo eles: 1.
Histdria e memorias no contexto da EPT; 2. O curriculo integrado na EPT; 3. Propostas
metodolodgicas e recursos didaticos em espacos formais e ndo formais de ensino na EPT;
4. Inclusdo e diversidade em espagos formais e ndo formais de ensino na EPT. Dessa
divisdo, os dois primeiros pontos abrigam os projetos de pesquisa vinculados a Linha 1

e os dois ultimos a Linha 2.

O ProfEPT prevé 480 horas de atividades didaticas, correspondentes a 32
créditos, sendo 16 para disciplinas obrigatérias, 6 para disciplinas eletivas e 10 para
estagio/orientacdo de pesquisa. Entre as disciplinas obrigatérias estdo: Bases
Conceituais para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica; Metodologia de Pesquisa e
Teorias e Praticas de Ensino e Aprendizagem. Além dessas, ha ainda uma disciplina
obrigatdria para cada linha de pesquisa: Gestdo e Organizacao dos Espacos Pedagdgicos
em Educacdo Profissional e Tecnoldgica e Praticas Educativas em Educacao
Profissional e Tecnoldgica. As disciplinas de estagio/orientacdo de pesquisa sdo:
Seminario de Pesquisa; Redacdo de Projeto de Pesquisa; Pratica de Ensino Orientada e

Prética de Pesquisa Orientada.

Esté previsto um conjunto de disciplinas eletivas que tenta contemplar todas as
possiveis acOes e pesquisas na area: Avaliagdo nos Espacos Educativos; Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente; Curriculo e Formacdo Integrada; Diversidade e
Inclusdo; Educacdo de Jovens e adultos; Educacdo do Campo; Educacdo e Tecnologias;
Espacos N&o-Formais na Educacdo Profissional e Tecnologica; Formacdo de
Professores para Educacgéo Profissional e Tecnoldgica; Historia da Ciéncia, da Tecnica e
da Tecnologia; Juventude, Trabalho e Escola; Politicas Publicas em Educacéo
Profissional e Tecnoldgica; Producdo de Recursos Educacionais; e Topicos Especiais

em Educacéo Profissional e Tecnologica.

Atendendo as indicages da CAPES e da Area de Ensino para os mestrados
profissionais, o mestrando deverd desenvolver um produto educacional que possua
aplicabilidade imediata, considerando a tipologia definida pela area. O produto

educacional deverd ser acompanhado de um relatorio da pesquisa, que contemple o
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processo de desenvolvimento e validagdo do produto, podendo ser construido em forma
de dissertacdo ou artigo. Importante ressaltar que o foco da pesquisa deve estar
necessariamente no produto educacional e que ela deve contemplar todos os estagios
caracteristicos de uma pesquisa cientifica; contendo, obrigatoriamente, justificativas,
um objetivo claro, aportes tedricos coerentes, uma metodologia adequada & pesquisa na
area de ensino, producdo e analise dos dados e conclusoes.

Considerac0es Finais

O primeiro processo seletivo do ProfEPT foi realizado no inicio de 2017. Foram
ofertadas 401 vagas contando com um total de 18.864 inscritos, oriundos de todos os
estados brasileiros. Essa grande demanda denota um grande vacuo de ofertas desse tipo
de curso para a populacdo brasileira e os grandes desafios que sdo apresentados. Os
estudantes possuem as mais diversas formacdes em nivel de graduacdo, apontando para
uma diversidade salutar que permeara as acfes do mestrado com expectativas de
producdes sélidas e com potencial para ajudar a resolver problemas relacionados a EPT,

mais especificamente a melhoria nos processos de ensino.

A expectativa é que o Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
em Rede Nacional possa ampliar o nimero de pesquisas em Educagdo Profissional e
Tecnoldgica consolidando, assim, a Rede Federal como produtora de conhecimentos em
EPT, e contribuindo para a verticalizagdo do ensino, a partir da promocao de atividades

gue integrem alunos dos diversos niveis e modalidades de ensino.

Enfim, as pesquisas e produtos educacionais desenvolvidos no ProfEPT poderdo
contribuir para a efetivacdo da integracdo curricular nas ofertas de formacdo e com
ampliacdo de acdes e praticas inclusivas nas instituicdes da Rede Federal, melhorando a
qualidade da educacédo profissional em nosso Pais e fortalecendo a oferta de Educacéao
Profissional por uma rede que ja conta com mais de 100 anos de historia.
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