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Resumo: Este artigo apresenta uma breve sintese de uma pesquisa de cunho qualitativo
realizada no ambito do Programa de P6s-Graduacdo em Educacao Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT), que analisou o posicionamento de um grupo de docentes sobre a abertura de um
curso do Programa Nacional de Integragdo da Educagdo Profissional com a Educacao Bésica,
na Modalidade de Educag¢dao de Jovens e Adultos (PROEJA), em um campus do Instituto
Federal de Ciéncias e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP). Dessa forma, o trabalho investigou a
implementagao de um curso do PROEJA e prop6s um conjunto de intervengdes pedagogicas ao
grupo de docentes da instituicdo que atuaria no curso, a fim de lhes proporcionar maior
conhecimento a respeito do referido programa. As acgdes formativas propostas a esses
professores configuraram-se como um Produto Educacional, exigéncia do ProfEPT. Os
instrumentos utilizados para coleta de dados foram, sobretudo, a observagao participante € um
questionario on-line. Os resultados indicaram, especialmente, uma resisténcia do corpo docente
em atuar na EJA e sinalizaram a existéncia de dificuldades de ordens diversas, como falta de
formacdo docente especifica para lecionar no Proeja, necessidade de preparagdo do campus
para abertura do curso, necessidade de elaboracdo de um curriculo voltado as especificidades
da classe trabalhadora, dentre outras. A investigagdo demonstrou, ainda, a importancia de uma
formagao continua para professores da institui¢ao sobre a tematica e a necessidade de didlogo
constante. Ademais, as conclusdes abrem espacos para reflexdes que carecem de outros estudos
e investigacdes no campo das politicas educacionais, curriculo e formagao de professores.

Palavras-chave: educacdo de jovens e adultos; PROEJA; intervencao pedagdgica.

Abstract: This article presents a brief synthesis of a qualitative research carried out within the
scope of the Postgraduate Program in Professional and Technological Education (ProfEPT),
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which analyzed the position of a group of professors on the opening of a course of the National
Integration Program of Professional Education with Basic Education, in the Youth and Adult
Education Modality (PROEJA), on a campus of the Federal Institute of Science and Technology
of Sao Paulo (IFSP). In this way, the academic work investigated the implementation of a
PROEJA course and proposed a set of pedagogical interventions to the group of professors of
the institution that would work in the course, in order to provide them with greater knowledge
about the aforementioned program. The training actions proposed to these teachers were
configured as an Educational Product, required by ProfEPT. The instruments used for data
collection were, above all, participant observation and an online questionnaire. The results
indicated, in particular, a resistance on the part of the teaching staft to work in the EJA and
signaled the existence of difficulties of different kinds, such as the lack of specific teacher
training to teach at Proeja, the need to prepare the campus for the opening of the course, the
need to prepare a curriculum focused on the specifics of the working class, among others. The
investigation also demonstrated the importance of continuous training for the institution's
teachers on the subject and the need for constant dialogue. Furthermore, the conclusions open
spaces for reflections that lack other studies and investigations in the field of educational
policies, curriculum and teacher training.

Keywords: youth and adult education; PROEJA; pedagogical intervention.

1 INSTITUTOS FEDERAIS E A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Lei 11.892/2008 (BRASIL, 2008) que cria a Rede Federal de educacao no Brasil foi
promulgada em um contexto politico em que se buscava a consolidacao da democracia por meio
de um de seus pilares, a universalizagao do acesso a educacao, garantindo o aprendizado ¢ a
permanéncia nas escolas, como afirma Moll (2010). Essa lei instituiu os Institutos Federais
(IFs), uma instituicdo publica, gratuita e de qualidade, baseada no tripé¢ “pesquisa, ensino e
extensao” que visa ofertar, a educacao profissional técnica de nivel médio, prioritariamente, na
forma de cursos integrados, para os concluintes do Ensino Fundamental e para o publico da
Educagao de Jovens e Adultos (EJA). Ferreira, Andrade e Souza (2018) enfatizam que a criagao
dos IFs foi uma maneira encontrada pelo Governo Federal de garantir que todos tivessem o
direito de receber educacao e de aprender conforme suas aptiddes e sua propria vontade.
Todavia, para Mota (2017), mesmo sendo evidenciada a grande diversidade dos cursos
oferecidos pelos IFs e a ampliacdo do acesso a educagao profissional no Brasil, ainda se pode
verificar a diferenca na tratativa quanto a estrutura educacional destinada a classe favorecida
economicamente em comparagdo a ofertada a classe trabalhadora.

Soares (1999) adverte que as escolas técnicas passaram por diversas reformas
educacionais ao longo dos anos, passando a atender principalmente a classe média, que passou
a buscar na rede federal uma educagao publica de qualidade, o que pode dificultar a recepgao
dos estudantes da EJA na rede federal. Outras pesquisas mais recentes como as de Oliveira e
Machado (2012), Silva (2011), Castro (2011), Gouveia (2011), dentre outras, também
evidenciam que a presenga da classe média nos IFs tem dificultado a implementagdo de cursos
de EJA nessas institui¢des, transparecendo o desajuste da rede em garantir o direito a educacdo
ao publico de trabalhadores/as para o qual, especialmente, os Institutos Federais foram criados.

A respeito da oferta da EJA, o Decreto n® 5.840/2006 torna obrigatorio aos IFs destinar
10% do total de vagas para os cursos integrados de Educagao Profissional em nivel médio na
modalidade EJA. Diante dessa obrigatoriedade de oferta da EJA nos IFs, a pesquisa de mestrado
apresentada neste artigo investigou o processo de implementacdo de um curso do Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educagdo Bésica na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (Proeja) em uma unidade da rede federal do Estado de Sao Paulo.
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A pesquisa, de carater qualitativo, foi desenvolvida no Programa de Pos-graduagdo em
Educagdo Profissional e Tecnologica (ProfEPT) e partiu da experiéncia profissional da
pesquisadora, como servidora da institui¢do, ao perceber, empiricamente, certa resisténcia dos
docentes de uma area técnica especifica a abertura de um curso de EJA no campus. Diante dessa
constatagdo, a pesquisa buscou responder se a resisténcia pressentida de fato existia e se estava
relacionada a falta de formacao e ao desconhecimento sobre a Educacdo de Jovens e Adultos e,
ainda, a incompreensao da missao social dos Institutos Federais (IFs), que se compromete com
a oferta de uma educagao justa aos trabalhadores/as do pais. Para Frigotto (2018) o que gerou
esse quadro de resisténcia a EJA no IFs foi, também, a falta de conhecimentos sobre o Proeja e
o desconhecimento dos documentos que o orientam, assim como a falta de materiais e
metodologias pedagogicas proprias para o trabalho com o publico de jovens e adultos.

Além do carater tedrico, a pesquisa propds uma intervencdo pedagogica a fim de
proporcionar um melhor conhecimento a respeito da EJA e sua funcao social para a educacdo
brasileira para o publico-alvo: docentes da area em que seria aberto o curso. A intervengao
pedagdgica proposta na pesquisa configurou-se como um Produto Educacional. Neste artigo,
apresentamos, fundamentados nos principais referenciais teoricos da educacao, alguns dos
principais resultados dessa investigacdo sobre a implementacdo do curso, bem como sobre os
limites e possibilidades das agdes formativas desenvolvidas no “Produto Educacional” (PE).

2 PERCURSO METODOLOGICO DA INVESTIGACAO

Inicialmente, discorremos, sucintamente, sobre o locus, sujeitos da pesquisa e
procedimentos metodoldgicos, para, em seguida, apresentar a metodologia de desenvolvimento
e de andlise do trabalho. A pesquisa foi desenvolvida em um campus do IFSP no qual a
implementagdo de um curso de EJA estava em andamento, omite-se o nome da cidade para
preservar o anonimato dos participantes. Os sujeitos de pesquisa foram dez professores da
institui¢do de uma area técnica na qual estava proposta a abertura do curso. Primeiramente, os
professores foram convidados pela pesquisadora a responderem a um questionario on-line e
semi-aberto com 20 questdes que tracaram o perfil académico dos docentes e avaliaram
questdes relacionadas a formagdo especifica para o Proeja: experiéncia com a EJA;
conhecimentos acerca da legislacao que regulamenta o Proeja; busca por formagao especifica
para atuar na modalidade apos o ingresso no IF; conhecimentos sobre metodologias e materiais
especificos, entre outras questdes. E ainda, procuramos levantar as perspectivas dos docentes
sobre a abertura do curso de EJA na area em que atuam, buscando informagdes referentes ao
entendimento sobre o compromisso social dos IFs na oferta de cursos destinados ao publico de
trabalhadores/as. Posteriormente, os docentes participaram da intervengdo pedagdgica proposta
pelo Produto Educacional, que incluiu uma palestra sobre educacdo para jovens e adultos
trabalhadores; uma formagao sobre a trajetoria da EJA na Rede Federal e a implementacdo dos
cursos no IFSP e uma roda de conversa tendo como tema as expectativas dos docentes para
atuar com a EJA no campus. Os instrumentos de coleta de dados foram aplicados apods a
aprovacio do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisas (CEP-IFSP) e apés as
assinaturas dos termos de consentimento livre e esclarecido.

Consideramos esse estudo uma pesquisa participante, uma vez que a pesquisadora
esteve nele implicada como servidora da institui¢ao, realizando observagao participante durante
todo o processo de investigacdo, facilitada pela convivéncia entre a pesquisadora e os sujeitos
de pesquisa no cotidiano do trabalho na instituicdo. Tal observacdo foi organizada por meio de
registros detalhados e reflexivos, pela reconstru¢do de didlogos e interpretacdo de
posicionamentos dos docentes em relag@o a abertura do curso na area técnica na qual atuam no
campus. Para analisar os dados, recorremos a Andlise de Contetido (AC) que, de acordo com
Bardin (2016), ¢ um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, ndo se tratando de um
instrumento, mas de etapas de andlise e exploragdo do material textual que culminaram no
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tratamento dos resultados obtidos e na interpretacdo. Logo, trata-se de um método empirico,
dependendo do tipo de “fala” a que se dedica e do tipo de interpretacdo que se pretende como
objetivo. O material analisado foi produzido a partir do questiondrio inicial e por meio dos
encontros pedagdgicos com os docentes sujeitos da pesquisa. A organizagdo dos dados se deu
por tabulacdo e transcri¢do das falas que possibilitou a criagdo de indicadores e de categorias
que, por sua vez, concretizaram a interpretagdo dos dados.

3 EXPECTATIVAS SOBRE A ABERTURA DO CURSO DO PROEJA: O PREDOMINIO
DA RESISTENCIA DOS DOCENTES

Os dados analisados, obtidos pelo questionario inicial e pela observagdo participante,
que registrou falas, atitudes, expressoes, manifestacoes dos docentes nos Chats e discursos
durante os encontros remotos, além de outras informagdes coletadas durante as atividades
propostas pelo Produto Educacional, foram tratados qualitativamente, sobretudo, pela AC.

Quadro 1 — Categorias de Analises dos Dados

CATEGORIAS GERAIS

EXPECTATIVAS POSITIVAS EXPECTATIVAS NEGATIVAS

Falta de experiéncia com a EJA;
Falta de formac@o especifica para a
EJA;
Especificidades dos estudantes
Cumprir o papel social; trabalhadores;
Subcategorias Subcategorias Evasao;
Oferecer educagao de Manter a qualidade de ensino;
qualidade a todos. Baixa procura;
Organizacdo da instituicdo para
acolher a EJA;
Falta de orcamento.
O campus j4 atende a classe
trabalhadora nos cursos técnicos
concomitantes/subsequentes.

Fonte: Autoras (2021).

Bardin (2016) esclarece que a categorizacdo objetiva, primeiramente, fornecer uma
representacdo simplificada dos dados brutos para dar a conhecer indices invisiveis, ao nivel
desses dados. Dessa maneira, diante dos dados brutos, desenvolvemos uma categorizacdo que
buscou a objetividade. As categorias, a seguir apresentadas, emergiram durante a analise dos
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dados, elucidando que a categorizagdo resultou do processo de classificag¢do, sendo definida ao
final deste processo. As categorias gerais estdo relacionadas a dois eixos temdaticos: concepgoes
dos docentes sobre a EJA/EPT como garantia do direito dos trabalhadores ao acesso,
permanéncia e conclusdo da formagao geral e técnica nos IFs; e concepgdes pedagogicas ligadas
a formagao docente para o trabalho com a EJA/EPT no IF.

Criamos duas categorias: “expectativas positivas” e “expectativas negativas”, tratam-se
das expectativas dos docentes em relagdo a abertura do curso e aos estudantes da EJA. Essas
categorias emergiram das falas e comentarios escritos dos docentes tanto no questionario como
durante as atividades aplicadas do PE, em consonéncia com a literatura sobre a EJA. Como
podemos observar nos dois exemplos a seguir, ao discorrerem sobre a abertura do curso de EJA
no campus onde atuam, os professores apontaram pontos positivos € negativos, sendo que a
visdo negativa do trabalho docente com a EJA predomina no grupo de docentes.

Pontos Positivos, resposta para a sociedade. Melhoria da qualidade de vida dos alunos
e seus familiares, melhoria do IDHM e o GINI da cidade e, por conseguinte do estado.
Possibilidade de aprendizado mutuo dos alunos de diferentes modalidades dentro do campus,
melhoria no poder aquisitivo € na economia - arranjo produtivo local -APL com maior
possibilidade de contratacio de mio de obra especializada (P19, QUESTIONARIO)).

O curso técnico concomitante que existe hoje € bastante heterogéneo, recebe jovens e
adultos de todas as idades e saberes. Um curso técnico integrado na modalidade EJA ficaria
muito especifico, separado, limitado a um grupo, com chance de fracasso (P19,
QUESTIONARIO).

3.1 O QUE O QUESTIONARIO INFORMA

Pelo questionario, foi possivel desenhar o perfil do grupo de docentes com idades entre
38 e 64 anos, quase unanimemente formado por profissionais que ndo possuem licenciatura,
nao tendo, portanto, formagdo especifica para atuarem na EJA. Atribuimos a essa falta de
formacgao a resisténcia ao trabalho com a modalidade, uma vez que a auséncia de disciplinas,
na formacao basica, como Historia da Educagdo e Sociologia da Educacao, por exemplo, pode
dificultar o entendimento acerca da importancia da EJA para a educacao do pais e para a
diminui¢do da desigualdade social. Outras questdes apontadas no questionario também
corroboraram com esse quadro, como: a falta de experiéncia com a Educagdo basica, inclusive
com a EJA, antes do ingresso no IF; o desconhecimento a respeito do indice da falta de
escolaridade bésica que atinge a populagdo adulta; o desconhecimento da legislagio que
regulamenta o Proeja e a inobservancia de outras especificidades da institui¢do. Some-se a isso
o fato de dados institucionais ndo revelarem grande empenho dos servidores em buscar
formacdo para a EJA nos cursos oferecidos pelo proprio Instituto Federal, na perspectiva da
formacdo continuada, pois a rede federal oferece cursos como o de Especializagdo Proeja,
Programa (PROEJA — CAPES — SETEC) para suprir a caréncia de formacdo dos docentes,
porém, como ndo sdo obrigatérios, ha pouca demanda. Desta forma, os professores sem
formagao para atuagdo na EJA podem continuar na mesma condi¢@o caso ndo queiram ou nao
se interessem por essa formacao. Nossa pesquisa indicou que o fomento a formagao docente
para a EJA em cada campus ¢ indispensavel para a reversdo dessa situagao.

A andlise dos dados do questionario confirmou a percepg¢do inicial da pesquisadora
acerca da resisténcia do grupo de docentes a abertura do curso de EJA e apontou ainda que a
falta de formagao e de conhecimentos peculiares ¢ uma caracteristica do grupo de profissionais
ndo licenciados, como os bacharéis, que atuam na Educagdo Profissional e Tecnologica. Essa
constatacdo foi fundamental para direcionar o PE de modo que pudesse contribuir para
aproximar os docentes dos pressupostos metodoldgicos, politicos e historicos da EJA.
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3.2 APROPOSTA DO PRODUTO EDUCACIONAL E ALGUNS APONTAMENTOS

O produto Educacional' buscou suprir parte da caréncia de conhecimentos sobre a EJA,
comprovada pelo questionario aplicado com o grupo. A proposta contemplou atividades de
forma¢do sobre a EJA a respeito da legislacdo, dimensdes histoéricas, politicas,
socioecondmicas, constituindo-se como um ponto de partida para reflexdes criticas que
aproximasse os docentes da compreensdo do campo da EJA. Devido a suspensao das atividades
presenciais, em decorréncia da pandemia da Covid -19, as a¢des aconteceram a distancia, de
forma sincrona.

Abaixo, apresentamos uma sintese de cada atividade:

Quadro 2 — Discriminagao das atividades do Produto Educacional
OBJETIVO CONTEUDO DINAMICA

ATIVIDADE

Sensibilizar os Educag@o para jovens | Palestra aberta a toda

conhecimentos sobre
a EJA/EPT.

conhecimentos sobre
a EJA/EPT nos IFs.

Rede Federal — a
implementagdo dos

docentes da e adultos a comunidade,
instituicdo a questio trabalhadores. transmitida via
I- Sensibilizagdo da EJA como politica YouTube —
publica destinada aos convidado: Professor
trabalhadores do pais. Miguel Gonzalez
Arroyo.?
II- Aprofundando Ampliar os Trajetoria da EJA na | Palestra fechada aos

docentes e servidores
da instituicdo—

convidada: pedagoga
representante da
DIEB’ do IFSP.

cursos no IFSP.

Roda de conversa —
mediada pela
pesquisadora.

Expectativas para
atuar com a EJA no
campus.

Promover um
momento dialégico
de escuta e
acolhimento aos
docentes.

III- Momento
dialdgico.

Fonte: Autoras (2021).

' Link para o Produto Educacional na plataforma EDUCAPES:
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/647892

2 Doutor em Educaciio pela Stanford University. Professor Titular Emérito da Faculdade de Educacdo da

Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Doutor Honoris Causa da Universidade Federal Fluminense

(UFF).

3A Diretoria de Educagio Bésica (DIEB), nos Institutos Federais (IF), tem por atribuigdes propor, desenvolver,
acompanhar e supervisionar, em articulacdo com as demais Diretorias e Pro-Reitorias, politicas e procedimentos
no contexto dos cursos Técnicos de Nivel Médio — em suas formas Integrada, Concomitante e Subsequente — e
dos cursos de Formagao Inicial e Continuada desenvolvidos no &mbito da Educagio Profissional de Jovens e
Adultos.
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A primeira atividade, aberta ao publico geral e transmitida pelo YouTube, atraiu muitos
educadores de outras institui¢cdes do pais, todavia, contou com baixa participagao dos docentes
do campus pesquisado, que foram convidados pela dire¢do geral da institui¢do a aproveitarem
o momento formativo oferecido. Dentre outros motivos, a inexpressiva participagdo dos
docentes (dos dez participantes da pesquisa, somente trés estavam presentes) foi interpretada
como falta de interesse pelo tema, como reflexo do distanciamento formativo dos servidores ja
sinalizado pelo questionario aplicado e, ainda, como inobservancia do papel de professor/a de
uma institui¢do que tem compromisso ético-politico com os interesses da classe trabalhadora e
com sua formagao pela oferta da EJA.

Pudemos observar ainda que nao ¢ apenas a falta de oportunidade formativa, citada no
questiondrio, que prejudica a formacdo dos professores para a EJA, mas a auséncia de
identidade com o publico e com a modalidade também atuam como dificultadores no contexto
da formag¢do continuada, como se constata nas respostas do questionario, quando, por exemplo,
alguns docentes sinalizam a preferéncia por um curso de Engenharia:

Acredito que a Engenharia Civil seria muito mais proveitosa ndo so para a institui¢do, quanto para
aregido, uma vez que ndo existe este curso gratuito na regido, somente em faculdades/universidades
particulares, além de se esperar menor evasdo. Quanto ao Proeja, o jovem poderia cursar o EJA e
posteriormente o Técnico (na area) subsequente, ambos gratuitos e disponiveis na cidade
(QUESTIONARIO);

Creio que sim, pois acredito que uma graduagdo em Engenharia Civil ou o Integrado (nessa drea)
teremos mais procura (QUESTIONARIO);

Engenharia é mais proveitoso. Estudantes de EJA querem um curso de curta duracdo, a evasdo sera
constante, eles t&ém muitos problemas para se manter assiduos, tém familiares que necessitam da sua
presenga em casa, abandonam o curso, eu lecionei em proeja no IFES (QUESTIONARIO).

Alguns pontos fundamentais discutidos pelo Professor Miguel Arroyo em interagdo com
os participantes da atividade I nos auxiliaram na compreensdo dos posicionamentos que
rechacam o trabalho docente com a EJA nos IFs. Um desses pontos diz respeito as identidades
docentes: “Eu creio que a pratica docente, com a educagdo do campo e com a EJA, esta
reeducando as identidades docentes” (expressao verbal). Para Arroyo as identidades docentes
estdo muito proximas das identidades dos educandos, especialmente quando os professores sao
provenientes de familias menos favorecidas, de pais trabalhadores que lutaram para que os
filhos fizessem faculdade. Quando as identidades de familia, de género e de raga sao fortes,
marcam as identidades dos docentes. O estudioso ainda chamou atencdo para entendermos que,
nods, educadores, também somos trabalhadores negados em nossos direitos, com salarios que
sempre estiveram proximos aos salarios da base e, portanto, ndo somos tao diferentes dos jovens
e adultos trabalhadores.

Sobre a identificagdo docente com a classe trabalhadora, Moura (2014) reforca:

[...] ¢ fundamental para o professor compreender-se nessa condi¢@o, ou seja, enquanto pertencente
a classe trabalhadora, quer seja na educagao basica, na educagdo superior, na educacdo profissional,
enfim em qualquer nivel, etapa ou modalidade educacional. Essa consciéncia de classe vai
contribuir, sobremaneira, para que o professor assuma o compromisso ético-politico com um projeto
de sociedade da classe trabalhadora e, portanto, com um projeto de formac¢do humana emancipadora,
integral, omnilateral (MOURA, 2014, p. 33).

Moura (2014) também elucida que ha distintos grupos de docentes em exercicio na
Educacdo Profissional, um desses grupos ¢ composto por bacharéis ou graduados em cursos
superiores de tecnologia, mas ndo licenciados. Este ¢ exatamente o grupo de servidores que
nossa pesquisa observou, constatando que o fato de ndo terem escolhido a docéncia como
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profissdo, ao optarem pelo bacharelado, possuem dificuldades de identificagdo com o/a
estudante da EJA.

As atividades II e III foram realizadas apenas com o grupo de 10 docentes, sujeitos da
pesquisa, e para isto, foram utilizados os horarios das reunides de curso cedidos pelos
professores. Destacamos, a partir desses encontros, algumas questdes sobre as concepgdes do
grupo sobre a oferta da EJA nos IFs que emergiram das manifestagdes dos docentes apds a
palestra e na roda de conversa. Os docentes externaram preocupacao sobre as especificidades
dos estudantes trabalhadores; a falta de estratégias do IFSP para a implementacao dos cursos; a
falta de orgamento e a evasao.

Na compreensao dos professores, a rede federal ja atende a classe trabalhadora na oferta
dos cursos técnicos concomitantes/subsequentes ao ensino médio, nao sendo necessaria a oferta
especifica da EJA:

Tenho uma visdo que alunos da EJA ndo diferem muito dos alunos dos cursos técnicos concomitantes
e subsequentes, em relacdo a aprendizagem basica. Prezo muito pela formagao politécnica como ¢é
proposta para os IFs, mas hoje pensando no nosso contexto politico, com cortes de orgamento, sera
que nesse momento ofertar EJA ndo seria uma ‘cilada’? (DOC1)

Salientamos que, para o ingresso nos cursos técnicos concomitantes/subsequentes ao
ensino médio dos IFs, o aluno ja deve ter concluido o ensino médio ou estar cursando em outra
escola. J& no caso de estudantes da EJA, o trabalhador que ndo concluiu a educagao bésica nao
tem disponibilidade para cursar de forma concomitante os dois cursos, assim, tem, somente no
Proeja, a oportunidade de concluir o ensino médio e sair com uma qualificagdo profissional. A
esse respeito, Silva (2017, p.3) pontua:

Por meio do PROEJA, procura-se avangar na oferta da Educac@o de Jovens e Adultos permitindo a
homens e mulheres que ndo terminaram seus estudos na dita “idade propria” a conclusio do Ensino
Fundamental ou do Ensino Médio a0 mesmo tempo em que se profissionalizam por meio de um
curso de qualificagdo, de, no minimo, 200 horas, ou de um curso técnico que pode variar de 800 a
1200 horas. Mas ndo se tratam de duas formagdes separadas e sim parte de um projeto inico,
integrado e pensado especificamente para a realidade do publico de EJA.

Nos comentarios a seguir, os docentes apontam problemas com a aprendizagem e evasao
de alunos com perfil da EJA:

O grande problema do EJA € que o aluno possui tantos problemas concorrentes ao ensino do EJA
que qualquer resultado quase chega a ser um milagre. Falta uma motivacdo para o aluno ndo desistir
(ATIVIDADE 1I).

Ja vemos a dificuldade que temos com os alunos, no sentido de ndo ter evasdo, e a gente vé que na
EJA, a pessoa ja chega com toda a problematica, com toda uma carga de dificuldades [...]. Eu
entendo que ¢é papel do IF resgatar a EJA, abrir espago para a EJA, mas eu confesso que ja vejo a
dificuldade no pessoal do concomitante, quando a pessoa tem idade mais avangada vocé ja v€ o
conjunto de dificuldades que a pessoa carrega. Eu gostaria que vocés falassem um pouco como a
gente pode vencer essas dificuldades, porque para mim esse ¢ o ponto mais vulneravel que temos na
implementagdo de um curso de EJA, essa ¢ minha modesta opinido (ATIVIDADE II).

Em relagdo a vulnerabilidade dos educandos da EJA, reflexo da desigualdade social do
pais, usada pelos docentes como justificativas para ndo ofertar o curso, enquanto ndo houver
condi¢des favoraveis, segundo as concepgdes destes, Arroyo (2017) esclarece que € exatamente
nesse recorte que devemos buscar os significados formadores para a classe trabalhadora:

Suas passagens-itinerdrios para centros de educacdo trazem significados especiais para os
adolescentes, os jovens, os adultos, seus docentes-educadores/as e para a EJA. De que processos,
percursos humanos-in-humanos chegam? Seria essa a primeira pergunta que seus educadores/as se
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colocam? [...] Que significados formadores, de-formadores esses personagens carregam?
(ARROYO, 2017, p.23).

Na fala subsequente, confirma-se que a falta de formagao para a modalidade ¢ uma
questdo problematica para esses docentes e que as dificuldades a serem enfrentadas para a
abertura de um curso de EJA sdo colocadas como justificativas para a ndo oferta:

Eu entendo que trabalhar com alunos de EJA ¢ um desafio, porque ndo tive essa formagdo. Entdo
pensar na aprendizagem desse aluno, levar em conta a trajetoria de vida dele, flexibilizar o curriculo
de acordo com as necessidades dele, isso tudo faz parte do nosso trabalho como professores. Mas,
dando um passo atras, no contexto que estamos, e talvez na falta de estratégia do IFSP, sera que ndo
¢ uma cilada abrir um curso “capenga”, ndo pelo publico em si, mas pela propria institui¢do, para
depois ndo ter sucesso e ainda contribuir para o aumento da resisténcia em se abrir cursos de EJA.
Como ¢ que fica? (ATIVIDADE III).

A preocupacao em manter a qualidade do ensino ofertada na institui¢do, para o curso de
EJA, alegando a responsabilidade do curso em formar bem um estudante que recebera
certificado do Conselho Regional de Engenharia e Agronomia (CREA) também aparece nas
falas do grupo:

No nosso caso, da nossa area, nos ndo estamos pensando apenas na EJA, mas no fato de ser um
curso integrado ao ensino médio. Entdo o aluno vai ter o CREA, ele vai fazer um técnico como os
alunos do integrado e do subsequente, no mercado ele vai ter um CREA como técnico, e quando
perguntarem onde ele se formou técnico, ele vai responder que foi na nossa instituigdo, no nosso
campus. Entdo, me pergunto se vamos conseguir fazer um milagre em trés anos de compensar toda
a trajetoria desse aluno, ter que consertar isso e ainda dar a ele uma certificagdo técnica. Isso implica
em nos professores dizermos que o aluno esta capacitado para ter o CREA. Nos nao podemos dizer
no final que ele ndo podera receber a certificagdo da parte técnica, que ndo vamos assinar nosso
nome em baixo, entendem? (ATIVIDADE III).

A colocacgao acima remete a discussdao de Silva (2017) a respeito da consideragdo de
incapacidade do estudante da EJA:

Existe uma maxima e um certo discurso preconceituoso sobre a “incapacidade” de jovens e adultos
de realizarem cursos em areas que envolvam calculos e operagcdes complexas como Elétrica,
Eletronica, Mecatronica, Enfermagem, dentre outras. O argumento, equivocado, é que é preciso
oferecer cursos “mais faceis” para os estudantes de EJA, que, em geral, segundo os defensores dessa
ideia, “ndo tém base” (SILVA, 2017, p. 7-8).

A seguir, constatamos a diferenca na tratativa da EJA em relagdo as outras modalidades
ofertadas pela instituicao, quando a EJA ¢ colocada como se ndo fizesse parte da conjuntura das
atividades docentes no IF sendo vista como algo que pode atrapalhar as demais atribui¢cdes dos
servidores que além de tudo, como foi colocado por um dos docentes, precisarao se envolver
com essa discussao.

A EJA ndo veio bem tranquila, sendo discutida nas reunides, com o desejo dos servidores. Eu sou
favoravel, como ja coloquei no outro encontro, o que eu quero dizer € que nds temos muitos receios,
e acredito que essa resisténcia que vemos ¢ pela nossa falta de preparo mesmo. Ja fazemos muitas
coisas diferentes, temos os cursos subsequentes, 0 médio integrado, a engenharia, e ai a EJA. E uma
mescla de atuagdes que precisamos fazer e agora passando por esse cendrio de pandemia, de
estratégias para o ensino remoto, estamos num emaranhado de coisas e ainda precisamos tratar dessa
questdo da EJA (ATIVIDADE III).

Como se observa, os dados da pesquisa indicam a busca de justificativas dos docentes,
valendo-se de questdes concernentes a EJA, como argumentos que possam adiar a oferta dos
cursos no campus. Nao obstante, o ideal seria que os servidores se engajassem nessa discussao
e na construcao dos curriculos da EJA para os IFs, especialmente na ocasido em que o campus
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vive o0 momento de implementacdo de um curso, como nos coloca Arroyo (2017, p.15)
“deixando de ser meros espectadores dessas vivéncias cruéis dos educandos e assumindo o
dever profissional de trazé-las ao territdrio dos curriculos, buscando, em conjunto, com os
proprios educandos, entender seus significados”.

Consideramos importante atualizar a situagdo referente a implementacdo do curso de
EJA/EPT na area de Edificagdes no campus pesquisado, uma vez que o estudo foi finalizado
no final do ano de 2021. De acordo com, tltimo oficio da CEIC* de implementagio do curso,
encaminhado a dire¢do geral do IFSP do campus, em 23 de abril de 2023, o Projeto Pedagogico
do curso nao foi concluido por diversas questdes, entre elas, a demanda de trabalho intenso que
ocorreu ao longo de 2022 com a retomada das atividades presenciais, apos o periodo de ensino
remoto emergencial em razdo da pandemia da Covid-19, além dos prazos requeridos pela PRE
para as reformulacdes de todos os PPCs dos cursos do campus, trabalho que envolveu docentes,
pedagogas e técnicos em assuntos educacionais. Ainda foi ressaltada a dificuldade em compor
e recompor a CEIC, devido recusa de participagdo ou pedidos de desligamento de membros.
Em suma, a CEIC que estava vigente at¢ 31 de dezembro de 2023 ndo foi renovada, sendo
assim o processo de implementacao do curso estd, no final do ano de 2024, estagnado. Nao
obstante, o campus esta abrindo um curso Técnico em Edificacdes Integrado ao ensino médio
com processo seletivo em andamento, trabalho que a CEIC para implementacao deste curso
realizou entre os anos de 2022 e 2024.

5 CONSIDERACOES FINAIS

E preciso reconhecer que o Decreto n° 5.478/2005 representou uma grande conquista
para a EJA por implementd-la na rede federal de ensino e fazé-la pauta nos Planos de
Desenvolvimento Institucional (PDIs), obrigando a oferta da modalidade por todos os IFs, com
a mesma qualidade de ensino das outras modalidades ofertadas pela instituicdo. Contudo, as
pesquisas realizadas nesse campo ja apontam que os desafios para a implementacdo da
EJA/EPT na rede estdo relacionados, principalmente, a construcao curricular e a organizacao
da propria rede para acolher a EJA e assim, garantir o direito a educacao aos trabalhadores/as
do pais. Os dados da pesquisa apresentada neste artigo estao, portanto, em confluéncia com os
demais estudos, confirmando que a inser¢ao do Proeja nos IFs provocou, desde o inicio, tensoes
ao inserir, em uma instituicdo de prestigio social ja consolidado, pela qualidade de ensino que
oferta, uma modalidade histérica e socialmente desvalorizada, o que tem gerado lutas e
conflitos internos que acabam por comprometer a oferta e permanéncia dos cursos de EJA nos
Ifs.

[...] a inser¢8o da modalidade de educagdo de jovens e adultos dentro da instituigdo tem provocado
uma verdadeira exposicdo de estratégias de manutencdo de uma identidade hegemonica que se vé
ameagada com a inser¢do de uma modalidade de educagdo considerada subalternizada e destituida
de prestigio social e educacional (AMORIM, 2015, p. 913).

Para Frigotto (2016), a proposta do Proeja ja contraria a politica educacional orientada
pelos critérios mercantis, pois confronta os interesses da classe burguesa e seu histdrico projeto
de sociedade de desenvolvimento desigual e combinado e sdo muitos os desafios na disputa e
formulagdo politica para fazer valer concepcdes de educacdo basica na 6tica dos interesses da
classe trabalhadora. Além dessa conjuntura, o Proeja, em seus mais de 15 anos de existéncia,
ainda enfrenta resisténcias internas, a exemplo do que essa pesquisa nos revela. Vale salientar,
ainda, que a rede federal ndo possuia professores com formacao especifica, projetos construidos
e tampouco experiéncia com a Educacao de Jovens e Adultos, o que torna o Proeja uma questao
complexa para os IFs, uma vez que o programa sugere mudangas significativas referentes ao

4 CEIC ¢ a Comissdo de Elaboragio e Implantagdo de Curso no IFSP.
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desenvolvimento de novas praticas sociais e pedagdgicas para a formacao de sujeitos, antes,
ndo contemplados na oferta dos cursos pela rede.

E bem verdade que houve agdes significativas para a inser¢io da EJA na rede federal
como a criagdo de instancias para a formacdo especificas dos professores, ¢ de grupos de
pesquisa no campo da EJA, em regime de colaborago entre universidades e IFs, a exemplo do
programa PROEJA-CAPES/SETEC (COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE
PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR, 2006). Tal acio indica tentativas de construcdo de uma
politica publica direcionada a formacao integral dos trabalhadores, ndo obstante, na pratica,
essas acdes acabam por ndo se institucionalizarem, sendo interrompidas e enfraquecidas por
interesses que ndo se coadunam com a proposta.

O IFSP ainda se encontra na fase de implementa¢do dos cursos de EJA e, dos seus 37
campus, atualmente, apenas 14 ofertam a modalidade, confirmando a rejei¢do ao programa. A
formacdo de professores para atuar no Proeja ¢, sem duvida, uma questdo para esta instituicao,
como aponta o recorte desta pesquisa. A pedagoga, representante da DIEB (Diretoria de
Educagao Basica), informou em sua fala na atividade II do PE, que o IFSP, ciente da caréncia
de formacao dos docentes, oferta um curso de especializagao em EJA, desde 2007, contudo, o
curso tem baixa adesdo entre os professores da instituicdo, sendo mais procurado por
professores das outras redes publicas de ensino. O que imputamos a falta de interesse dos
servidores em buscar por formagao especifica para a EJA.

A andlise da pesquisa que apresentamos certificou a existéncia de resisténcia ao Proeja
e apontou o desconhecimento dos pressupostos politicos e pedagdgicos da EJA/EPT como uma
das causas de tal posicionamento por parte dos docentes sujeitos da pesquisa, porém, esse nao
¢ o unico problema a ser enfrentado. A falta de identificacdo com a EJA e seus sujeitos e a
concepcao tecnicista de formagao também compdem a conjuntura de resisténcia, fazendo com
que a implementacao do curso aconte¢a sem o envolvimento dos docentes pela descrenca no
programa. Ademais, os dados apontam para a auséncia de uma estrutura organizacional do
campus que indispde de espagos suficientes para discussdes sobre a implementagao do curso e
de iniciativas sistematicas de fomento a formagdo docente para a EJA e para a construgdo de
um curriculo especifico.

Sobre a demanda de formagao docente para a EJA na rede federal de ensino, Moura
(2014) afirma que € necessaria a adogao de estratégias de curto prazo, mas que nao continuem
sendo apenas provisorias, emergenciais ou especiais, visto que o Proeja ¢ uma proposta inédita
implementada em uma institui¢ao que nao tem tradi¢ao na oferta da modalidade. Por esta otica,
reconhecemos que nossa proposta formativa, embora tenha sido uma iniciativa importante e
necessaria para a realidade do campus pesquisado, foi uma acdo individual de carater
pragmatico, provisorio e aligeirado, como parte da pesquisa. O ideal seria que a rede federal de
educacdo profissional e tecnoldgica implementasse acgdes permanentes de formacdo e
estruturacao dos cursos de EJA.

Diante de todo o exposto, esse estudo demonstrou os limites e entraves para o €xito do
Proeja no campus locus da pesquisa e indicou caminhos a serem percorridos para que essa
realidade seja modificada, dentre eles, destacamos: a articulacdo da gestdo na acolhida dos
novos estudantes do curso; a necessidade da formacao docente para a EJA como pauta nas agdes
da Equipe de formac¢ao continuada do campus; a adesdo dos professores ao trabalho com a EJA
e o envolvimento dos servidores na construgao coletiva do curso. Ainda reconhecemos que este
estudo ndo se esgota nestas conclusdes e carece de maiores investigagdes que aprofundem as
questdes que envolvem estratégias de formacao docente para a Educacio de Jovens e Adultos
na rede federal de ensino profissional e tecnologico para que, pelo Proeja, a EJA seja,
definitivamente, materializada na instituicao.
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