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Resumo: Este artigo apresenta reflexdes teoricas que emergiram em uma pesquisa de doutorado
que teve como objeto o processo de criagdo dos Institutos Federais - [Fs, em 2008. A partir das
obras de Marx e Gramsci, o presente artigo pretendeu verificar a potencial contribui¢cao do uso
do referencial teorico marxista para a compreensao das questdes atinentes as politicas de
expansao e diversificacdo das Instituicdes de Ensino Superior. Do ponto de vista metodolodgico,
este trabalho pode ser classificado como uma pesquisa bibliografica, de cunho qualitativo. As
consideragdes finais apontam que, sob a vigéncia do capitalismo, as politicas publicas voltadas
a expansao das IES tendem a diversificagdo, o que possibilita o surgimento de institui¢des de
ensino “alternativas” a universidade, tais como os IFs.
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Abstract: This article presents theoretical reflections that emerged in a doctoral research that
had as subject the process of the Federal Institutes — IFs creation, in 2008. Based Marx and
Gramsci, this article aims analyze the potential contribution of the use of the Marxism for
understanding the questions concerning expansion policies and diversification of higher
education institutions. From a methodological point of view, this work can be classified as
bibliographic and qualitative research. The final considerations point out that, under capitalism,
the public policies aimed to expansion of IES tend to diversification, what makes possible the
emergence of the “alternative” educational institutions to the university, such as the IFs.
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1 INTRODUCAO

As iniciativas voltadas a expansdo da oferta de Educacdao Superior sdo relativamente
recentes, no caso brasileiro. Desde a sua origem, a Educag¢do Superior no Brasil tem como
marca historica a sua vinculagdo as elites. Até 1932, por exemplo, as alternativas de formagao
de trabalhadores incluiam o curso primario, complementado por algum tipo de formagao
preparatéria para o mundo do trabalho, a qual ndo proporcionava acesso ao Ensino Superior.
Por outro lado, Kuenzer (2000, p. 27) assinala que, nessa mesma época, a trajetdria escolar das
elites brasileiras obedecia a uma sequéncia de estudos que incluia “ensino primario seguido de
ensino secundario propedéutico, completado pelo Ensino Superior [...]”.

Essa condicao desfavoravel do Brasil no tocante ao acesso ao Ensino Superior perdurou
nos anos 1990, em que pese o aumento vertiginoso do numero de matriculas, de cursos e de
institui¢des de ensino! observado naquela década. Essa ampliagio foi acompanhada de algumas
mudancgas importantes, dentre as quais se destacam o crescimento do segmento privado de
Educacdo Superior (SGUISSARDI, 2008) e a diversificagdo de cursos e de instituicdes de
ensino responsaveis pela sua oferta, tanto no Brasil quanto no contexto internacional
(FAVRETTO, 2010; FELIX, 2008; GOMEZ-FABLING, 2000).

A virada para o século XXI nao trouxe mudangas significativas neste cenario, ja que o
acesso ao Ensino Superior se manteve restrito a uma parcela diminuta da populacao, a julgar
pela baixa Taxa de Escolarizagdo Bruta no Ensino Superior no periodo 1999/2000, em
comparacgao com varios outros paises — inclusive da América do Sul (PINTO, 2004).

Apesar da abundancia de pesquisas e de publicagdes académicas disponiveis sobre o
desenvolvimento da Educag¢dao Superior no Brasil, percebe-se que a adog¢ao de referenciais
tedricos e epistemoldgicos diferentes ensejam questdes de pesquisa distintas acerca deste
objeto. Este artigo, que se encontra pautado pelo referencial tedrico marxista, tomou como
problema de investigagdo o seguinte questionamento: de que forma os elementos que
constituem a teoria marxista podem contribuir para a compreensao do processo de expansao da
Educagao Superior e de criacao dos Institutos Federais — IFs na atual fase de desenvolvimento
do capital?

Na tentativa de dar resposta a esta indagacdo, o presente artigo tem como objetivo
verificar a potencial contribui¢cdo do uso do referencial tedrico marxista, a partir das obras de
Marx e Gramsci, para a compreensao das questoes atinentes as politicas de expansao e
diversificacao das Institui¢des de Ensino Superior — IES.

Reflexdes tedricas neste sentido podem ser justificadas frente a necessidade de se
evidenciar as potencialidades do marxismo enquanto referencial teorico capaz de proporcionar
uma visdo critica acerca do fenomeno investigado, no dmbito das pesquisas vinculadas a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Segundo esta perspectiva, as politicas de expansdo e de
diversificacdo das IES ndo podem ser compreendidas isoladamente, devendo ser tratadas como
partes da totalidade social. Isto implica em reconhecer que as institui¢des de ensino e a propria
educacdo formal sdo atravessadas por interesses politicos, econdmicos e ideoldgicos,
articulando-se ao movimento global do capital.

Em termos de estrutura, o texto que segue encontra-se organizado em duas partes
principais. O tdpico 2 (referencial tedrico) se propde a refletir sobre a pertinéncia do uso da
obra de Marx para subsidiar a compreensdo do processo de expansdo da Educagdo Superior,
considerando o atual estagio de desenvolvimento capitalista. Enquanto isso, o tépico 4
(resultados e discussdo) busca em Gramsci os fundamentos tedricos para o debate sobre a

' Os dados apresentados por Sguissardi (2008, p. 999) exemplificam essa ampliagdo. Dentre outras

constatagdes, o autor demonstra que a quantidade de institui¢des de ensino superior (IES), que em 1994 era
de 851, subiu para 1.637 em 2002.
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diversificacdo das Instituicdes de Ensino Superior — IES, tais como os IFs, muitas das quais se
apresentam como alternativas as universidades.

2 REFERENCIAL TEORICO

A formulagdo de uma resposta para a questdo de pesquisa apresentada na segdo
introdutoria requer, como mencionado anteriormente, uma analise da légica que rege a
educacdo na ordem social capitalista. Convém salientar, de inicio, que foi com o advento do
capitalismo que a educacao escolar passou a ser a forma de educagao predominante (DUARTE,
2012, p. 43). Nesse contexto, as relagdes entre capital, trabalho e educagdo se tornaram
complexas a tal ponto que a compreensao da sociedade e da educagdo contemporaneas — bem
como das institui¢cdes responsaveis pela sua oferta — ndo pode prescindir da compreensdo do
movimento do capital. E neste sentido que, na sequéncia do texto, recorre-se a teoria do valor
para clarear o modo como a Educagdo Superior se conecta ao desenvolvimento capitalista na
atual forma de sociabilidade.

Para Oliveira (2000, p. 37-38), a aplicagdo da teoria marxista do valor-trabalho para o
estudo do atual reordenamento da Educagdo Superior pode ser justificada de duas diferentes
maneiras. A partir de autores como Offe (1994), Lojkine (1995), Harvey (1992), Rifkin (1995)
e Chesnais (1996), ele afirma que a Educacdo Superior faz parte do conjunto de fatores
considerados vitais para o pleno desenvolvimento das formas contemporaneas de valorizagao e
expansao do capital, haja vista que a Educag¢do Superior ¢ um importante componente do valor
da forga de trabalho. A segunda justificativa de Oliveira (2000, p. 37-38), por sua vez, reside
no fato de que o exame dos elementos que integram a “atual” reforma da Educacao Superior
permite que seja revelada a natureza das politicas para a Educagdo Superior, bem como a
“racionalidade subjacente a esta reforma, especialmente no que tange a uma maior
subordinagao do trabalho académico ao mercado™.

A contribui¢do de Marx para a abordagem desta questdo se inicia com a apresentacao
dos elementos que constituem as relagdes de produgao tipicamente capitalistas. De acordo com
Marx (1985a), o elemento novo, no capitalismo, em comparagdo com os modos de producao
que o antecederam, estd nas relacdes de trabalho que se estabelecem entre o capitalista —
enquanto membro da classe dos proprietarios dos meios de producao — e o trabalhador — que
integra a classe dos ndo proprietarios®. Para transformar dinheiro em capital, a primeira
condi¢do que se impde ao capitalista ¢ a existéncia de for¢a de trabalho disponivel, que possa
ser livremente comprada e vendida (MARX, 1985a, p. 140).

Ocorre, no entanto, que a forca de trabalho adquirida pelo capitalista ndo ¢ uma
mercadoria qualquer. Trata-se de uma mercadoria cujo proprio valor de uso — para o seu
comprador — tem “a caracteristica peculiar de ser fonte de valor”, isto €, a capacidade de criar
valor (MARX, 1985a, p. 139). E no processo de consumo da forca de trabalho que,
simultaneamente, se produz a mais-valia. Isto se torna possivel apenas porque o valor de uso
especifico desta mercadoria pode ser “fonte de valor, ¢ de mais valor do que ela mesma tem.”
(MARX, 1985a, p. 160).

Com o advento da industria moderna, a formagao do trabalhador tornou-se também um
elemento constituinte dos seus meios de subsisténcia. Marx (1985a) alerta para o fato de que,
desde a obtengao da forca de trabalho mais especializada até aquela dotada do mais baixo grau
de qualificagcdo, estdo envolvidos certos custos que precisam ser pagos. Assim como a
alimentacdo, o vestudrio e a moradia, a educacdo do trabalhador reflete-se no custo da producao
e reproducgdo da sua forga de trabalho.

2 No capitalismo, o trabalhador € um homem livre que “somente pode dispor da sua pessoa” (MARX, 1985b,

p. 262), uma vez que ele “ndo tem outras mercadorias para vender” (MARX, 1985a, p. 140).
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Para modificar a natureza humana geral de tal modo que ela alcance habilidade e destreza em
determinado ramo de trabalho, tornando-se for¢a de trabalho desenvolvida e especifica, é preciso
determinada formagdo ou educacdo, que por sua vez, custa uma soma maior ou menor de
equivalentes mercantis. Conforme o carater mais ou menos mediato da forga de trabalho, os seus
custos de formacao sdo diferentes. Esses custos de aprendizagem, infimos para a forga de trabalho
comum, entram portanto no ambito dos valores gastos para a sua produgdo. O valor da for¢a de
trabalho se resolve no valor de uma soma determinada de meios de subsisténcia. Ele muda, portanto,
também com o valor desses meios de subsisténcia, isto é, com a grandeza do tempo de trabalho
exigido para sua produgdo. (MARX, 1985a, p. 142).

Pode-se concluir, a partir de Marx, que de acordo com o tipo de educacao ou formacao
proporcionada ao trabalhador, oscilara para cima ou para baixo a soma de valores mercantis
que serdo gastos para a producdo deste “artigo especifico”. Alguns postos de trabalho requerem
a formacao de profissionais dotados de uma soélida base de educacao cientifico-tecnoldgica e
cultural, bem como de um elevado nivel de especializa¢do. Nestes casos, os custos envolvidos
na sua producdo e reproducdo serdo proporcionalmente mais altos, em comparagdo com o
trabalhador comum, para o qual o grau mais elementar de escolaridade ja ¢ suficiente.

Tal como acontece com todas as demais mercadorias, o valor da for¢a de trabalho pode
ser determinado. O valor pago ao trabalhador em troca da sua forca de trabalho — ou salario — ¢
determinado pelo tempo médio socialmente necessario a producao dos meios de subsisténcia
indispensaveis a reproducao desta forca de trabalho. Conforme esclarece Marx:

O valor da forga de trabalho, como o de toda outra mercadoria, ¢ determinado pelo tempo de trabalho
necessario a produgdo, portanto, também da reprodugdo, desse artigo especifico. Enquanto valor, a
propria forca de trabalho representa apenas determinado quantum de trabalho social médio nela
objetivado. A forca de trabalho s6 existe como disposi¢cdo do individuo vivo. Sua produgdo
pressupde, portanto, a existéncia dele. Dada a existéncia do individuo, a producéo da forca de
trabalho consiste em sua propria reproducido ou manutengdo. Para sua manutencéo, o individuo vivo
precisa de certa soma de meios de subsisténcia. O tempo de trabalho necessario a producéo desses
meios de subsisténcia ou o valor da for¢a de trabalho é o valor dos meios de subsisténcia necessarios
a manutencdo do seu possuidor. [...] Por meio da sua ativagio, o trabalho, ¢ gasto, porém,
determinado quantum de musculo, nervo, cérebro etc. humanos que precisa ser reposto. Esse gasto
acrescido condiciona uma receita acrescida. Se o proprietario da forga de trabalho trabalhou hoje,
ele deve poder repetir o mesmo processo amanha, sob as mesmas condi¢des de forga e satde. A
soma dos meios de subsisténcia deve, pois, ser suficiente para manter o individuo trabalhador como
individuo trabalhador em seu estado normal. [...]. (MARX, 1985a, p. 141).

Vale ressaltar que em diferentes paises ou contextos historicos, o tipo ou o nivel de
escolaridade requerida pelo capitalista, por um lado, e que satisfaz as “necessidades basicas”
do trabalhador em termos da sua formagdo, por outro, ¢ também historico. Deste modo, o
desenvolvimento das forgas produtivas pressupde nao so a expansao da oferta educacional, mas
também a ampliacdo progressiva do acesso aos niveis mais elevados de escolaridade’, bem
como a diversificagdo das instituigdes responsaveis pela sua oferta, conforme as necessidades
diferenciadas que os distintos setores da producao capitalista venham a apresentar.

As proprias necessidades naturais, como alimentacdo, roupa, aquecimento, moradia etc., sdo
diferentes de acordo com o clima e outras peculiaridades naturais de um pais. Por outro lado, o
ambito das assim chamadas necessidades basicas, assim como o0 modo de sua satisfacao, € ele mesmo
um produto historico e depende, por isso, grandemente do nivel cultural de um pais, entre outras
coisas também essencialmente sob que condig¢des, e, portanto, com que habitos e aspiragdes de vida,
se constitui a classe dos trabalhadores livres. Em antitese as outras mercadorias, a determinagdo do

De acordo com dados da Organiza¢do das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura — UNESCO
(2009), nas ultimas décadas a Educagdo Superior passou a receber grupos sociais que, até entdo, ndo tinham
acesso a esse nivel de ensino. Se o numero de matriculas na Educagio Superior, em nivel global, era de 28,6
milhdes em 1970, no ano de 2007 havia 152,7 milhdes de novos estudantes neste nivel de ensino.
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valor da forga de trabalho contém, por conseguinte, um elemento histérico e moral. No entanto, para
determinado pais, em determinado periodo, o ambito médio dos meios de subsisténcia basicos ¢
dado. (MARX, 1985a, p. 141).

Portanto, as diferentes demandas da empresa capitalista devem corresponder tipos
distintos de trabalhadores, formados a partir dos mais variados tipos de educacdo e formagao
profissional. Em outras palavras, pode-se dizer que tanto o trabalho — incluindo-se ai o trabalho
académico — quanto a educagdo sdo subsumidos pelos processos de acumulagdo, ampliagao e
reproducdo do capital.

Para Marx (1985c¢), a subsung¢ao formal ¢ a primeira forma de subordinagao do trabalho
ao capital com vistas a sua valorizagdo. Neste primeiro momento, a subsuncao ¢ apenas formal
porque, apesar de separar o produtor direto — trabalhador — dos seus meios de producédo e de
subsisténcia, impondo a este a condicdo de assalariado, ndo hd mudangas no processo de
trabalho. O trabalhador continua dominando o processo de trabalho. Nesta fase do
desenvolvimento capitalista a valorizagdo do capital se baseia predominantemente na extragao
da mais-valia absoluta.

Com o desenvolvimento das forcas produtivas, tem-se, finalmente, a subsuncao real do
trabalho ao capital (MARX, 1985¢). A subdivisdao do processo de trabalho em tarefas parcelares,
repetitivas e simplificadas ocorre concomitantemente a incorporagdo da ciéncia e da tecnologia
a producdo capitalista. Na sociedade regida pelo capital, o trabalhador perde o dominio sobre o
processo produtivo e o trabalho assume a sua forma alienada. A reducdo do valor das
mercadorias e da forca de trabalho proporciona a extracdo da mais-valia relativa. Para Marx,

A subsungio real do trabalho no capital desenvolve-se em todas aquelas formas que produzem mais-
valia relativa, ao contrario de absoluta. Com a subordinagdo real do trabalho no capital efetua-se
uma revolugdo total (que prossegue e se repete continuamente) no proprio modo de produgdo, na
produtividade do trabalho e na relagdo entre capitalista e operario. (MARX, 1985c, p. 105).

Outra consequéncia do desenvolvimento da maquinaria e da grande industria foi a
inversao dos termos da relagao entre o homem e a maquina. Agora ¢ o homem que, perdendo a
condic¢do de sujeito, passa a servir a maquina.

Processa-se, portanto, a inversio na relagdo homem/natureza: em lugar de o instrumental de trabalho
servir de mediagdo entre o trabalhador e o objeto de trabalho, ¢ o trabalhador que se torna mediador
entre o instrumental e a natureza. Nao € mais o trabalhador que utiliza os instrumentos de produgdo,
para transformar a matéria-prima em objeto util; é, pelo contrario, a maquina que utiliza o
trabalhador, determinando-lhe o movimento e o ritmo de trabalho. (PARO, 1996, p. 53).

Com base nas formulacdes tedricas apresentadas até aqui, foi possivel constatar, em
primeiro lugar, que a educagdo escolar se constitui em meio de subsisténcia necessario a
reproducao da forga de trabalho, de maneira que a formagao recebida pelo trabalhador se integra
ao conjunto de fatores que determinam o seu valor. Em segundo lugar, tornou-se evidente a
progressiva subsuncao — formal ou real — do trabalho ao capital. Na visdo de Oliveira (2000),

A diferenca entre subsun¢@o formal e real do trabalho ao capital é fundamental para se compreender
o grau possivel de subordinagdo do trabalho académico ao capital na atual reforma da educacdo
superior. Para entender o grau de subordinacao ¢, também, fundamental saber se as IES sdo publicas,
ou seja, mantidas pelo Poder Publico, ou privadas, sustentadas pela iniciativa privada. (OLIVEIRA,
2000, p. 41).

No caso das IES privadas, a subsunc¢ao formal ao capital ¢ incontestavel, haja vista que
o trabalho académico € orientado por principios capitalistas, voltados a producdo de mais-valia.
A producao académica se realiza conforme os interesses do proprietario da institui¢ao de ensino.
A subsuncgdo real, no entanto, ndo ¢ tdo evidente. A especificidade do trabalho académico —
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altamente complexo — impde limites a sua plena subordinagdo ao capital (OLIVEIRA, 2000, p.

41).

Quanto as IES mantidas pelo Poder Publico, num primeiro momento a sua subsungao —

formal ou real — aparece como algo inconcebivel. Primeiramente porque o seu financiamento ¢
viabilizado por meio do repasse de recursos publicos. Além disso, supde-se que as IES publicas
possuem um relativo grau de autonomia — em termos de gestdo e de planejamento — em relagao
ao sistema capitalista. Por ultimo, destaca-se o fato destas instituicdes ndo produzirem mais-
valia (OLIVEIRA, 2000, p. 42).

Ao refletir sobre a possibilidade das IES publicas serem subsumidas pelo capital,

Oliveira (2000) assinala dois aspectos iniciais que, segundo ele, precisam ser considerados:

Primeiro, as universidades publicas, especialmente as federais, em parte, em razdo da necessidade
de autofinanciamento, comecam a assumir as fei¢cdes das instituigdes privadas, sobretudo no que
tange a venda de servigos e bens. O Estado ja ndo € o inico mantenedor, o que pode vir a interferir
nos principios de direito piblico que regem a organizacgdo dessas institui¢cdes. Segundo, o processo
de producdo nas universidades publicas, de médio e grande porte, inclui produtos materiais e ndo-
materiais, diferentemente da escola basica. Em geral, os produtos materiais ou académicos sao
produzidos por encomenda do capital produtivo, para atender as suas demandas, ou objetivando o
mercado. No primeiro caso, o capital produtivo determina inteiramente o0 movimento do trabalho
académico, uma vez que este se engaja no processo de produgdo empregado pelo capital produtivo.
O mesmo ja vem ocorrendo, em grande parte, com os servi¢os que a universidade presta. Hd um
claro empreendimento para tornar bens e servigos mais uteis economicamente, além de permitir o
aumento da receita propria das instituigoes ptblicas. (OLIVEIRA, 2000, p. 42-43).

Oliveira (2000) indica ainda uma série de elementos que podem ajudar na compreensao

do modo como as universidades federais — e, por associacdo, os Institutos Federais — sdo
subsumidas pelo capital. Sinteticamente, estes elementos podem ser traduzidos da seguinte
maneira:

a)

b)

d)

as pesquisas realizadas no interior das Institui¢des Federais de Ensino Superior — IFES
geram tecnologias que contribuem para o avanco do instrumental de trabalho e dos
métodos de produgdo, bem como para a elevacdo da produtividade do trabalho e da
mais-valia;

as funcdes atribuidas as IFES no atual estigio de desenvolvimento capitalista
pressupdoem a diversificagdo e a flexibilizagdo da Educagao Superior, uma vez que os
diferentes tipos de clientes — do ponto de vista das relagdes de troca e da quantidade de
capital que possuem — apresentam demandas especificas e diferenciadas, para as quais
sdo criados tipos de educacao e de instituigdes de ensino também diferenciados;

embora a produgdo académica tenha um valor de uso, ela tende, cada vez mais, a se
tornar um valor de troca, de modo que o ensino e a pesquisa assumem cada vez mais a
forma de mercadoria, alterando-se, portanto, a natureza do trabalho académico e as
finalidades das IFES;

a mesma racionalidade que controla o trabalho académico no interior das IFES
determina, também, o tipo de mercadoria a ser produzida para a troca, resultando na
oferta de ensino e de pesquisa com qualidades diferenciadas para
compradores/consumidores que dispdem de condi¢des econdmicas e culturais
desiguais. (OLIVEIRA, 2000, p. 42-45).

O autor conclui sua argumentagdo afirmando que
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O capital, nessa logica, expressa seu dominio sobre o trabalho e a produgdo académica. O interesse
do capital se da em razdo de que o valor do trabalho/produg@o académica se expande por intermédio
da troca, o que explica a importincia do trabalho e da produgdo académica, atualmente, para a
expansdo/autovalorizagdo do capital. (OLIVEIRA, 2000, p. 45).

A subsungdo do trabalho académico aos interesses do capital, no contexto brasileiro,
também foi objeto da andlise de Rodrigues (2007). Segundo este autor, as atuais politicas de
Educacao Superior no Brasil contém em si elementos que expressam a existéncia de interesses
comuns que unificam as diferentes fragdes da classe burguesa. De modo geral, estes interesses
estdo voltados ao aprofundamento da subordinacdo da Educag¢do Superior ao processo de
valorizacao do capital. Contudo, este mesmo autor ressalta que as relagcdes que se estabelecem
entre as distintas fracdes da classe burguesa sdo atravessadas por contradi¢des, as quais se
manifestam da seguinte maneira:

Existem duas formas basicas de a burguesia, isto €, o capital, encarar a educagio escolar: educagdo-
mercadoria ou mercadoria-educagdo. Cada uma dessas perspectivas se liga diretamente a forma
como o capital busca a autovalorizag@o e cada uma delas ¢ face de uma mesma moeda, ou seja, sdo
formas sob as quais a mercadoria se materializa no campo da formagdo humana. (RODRIGUES,
2007, p. 5).

Ainda de acordo com Rodrigues (2007, p. 5-6), os empresarios do ramo educacional
buscam valorizar o capital investido, seja em escolas ou universidades, mediante a venda de
artigos muito especificos: os servi¢os educacionais. Neste caso, a pratica social educacional ¢
reduzida a condi¢cdo de mercadoria, assumindo a forma de educagdo-mercadoria. Na tentativa
de ampliar o seu poder de atuacdo no mercado educacional, os empresarios da educagdo lutam
pela redugdo do poder regulador do Estado neste setor.

O conflito de interesses entre as diferentes fragdes da burguesia se instala na medida em
que os empresarios industriais — nacionais € multinacionais — enxergam na formacao em nivel
superior um fator importante para a valorizagdo do seu capital, ainda que ndo seja pela mesma
Otica dos empresarios do ramo educacional. No caso dos empresarios industriais, a
educagdo/formagdo incorporada a forca de trabalho converte-se em insumo necessario a
producdo de outras mercadorias, assumindo a forma de mercadoria-educagdo. Para estes
ultimos, a Educagdo Superior deve subordinar-se as necessidades mediatas ou imediatas da
producao capitalista. Por este motivo, a burguesia industrial tende a apoiar o fortalecimento do
poder estatal e da sua funcdo reguladora, bem como a oferta qualificada da mercadoria-
educagao pelo Estado. (RODRIGUES, 2007, p. 6).

Tomando-se por fundamento a teoria marxista, ¢ possivel concluir que a diversificacao
de cursos e instituigdes de ensino, no ambito da expansdo recente da Educacdo Superior no
Brasil, pode favorecer duplamente a valorizagdo do capital, ainda que por vias distintas. Por um
lado, os empresarios da educacdo empenham todas as suas forcas na tentativa de controlar a
producao da educagdo-mercadoria, exaltando os beneficios que o mercado educacional pode
proporcionar a sociedade — ja que o Poder Publico ndo tem conseguido atender adequadamente
as demandas relacionadas ao Ensino Superior, quantitativamente. A predominancia de uma
expansdo pautada pela ampliagdo de matriculas e de instituigdes vinculadas ao setor privado,
no caso brasileiro (SGUISSARDI, 2008), revela que a educacdo-mercadoria tem sido uma
excelente opcdo para a valorizagdo do capital. Por outro lado, os empresarios industriais,
comerciais etc. compelem as redes de ensino — publica e privada — a se submeterem aos seus
interesses — mediatos ou imediatos — de modo que se garanta a oferta dos insumos — mercadoria-
educacdo — que melhor atendam aos objetivos de valorizacao do seu capital.

Neste sentido, e porque sdo distintos os interesses imediatos de ambos os tipos de empresarios, os
industriais, comerciais ou outros, em geral, tendem a valorizar mais a educagao superior estatal
publica, pela muito maior possibilidade, revelada pela historia e pelas “avaliagdes”, de produzir os
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profissionais que lhes interessam como instrumentos de valorizagdo de seus produtos, de seu capital.
(SGUISSARDI, 2008, p. 1014).

Como se verifica, a teoria do valor desenvolvida por Marx proporcionou a Oliveira
(2000), Sguissardi (2008) e Rodrigues (2007) amplas possibilidades de compreensdo do
processo de expansao da Educagdo Superior no atual estdgio de desenvolvimento do capital. A
partir da teoria do valor, estes autores constataram que o capital se beneficia, de diferentes
maneiras, da ampliagdo do acesso da populacdo ao Ensino Superior.

3 PROCESSOS METODOLOGICOS/MATERIAIS E METODOS

Como mencionado anteriormente, este artigo apresenta reflexdes teodricas que
emergiram durante uma pesquisa de doutorado®, a qual tomou como perspectiva epistemolédgica
o referencial tedrico marxista.

Do ponto de vista metodologico, a sua elaboragdo ¢ decorrente de uma pesquisa
bibliografica (OLIVEIRA, 2016; GIL, 2008), de cunho qualitativo (GOLDENBERG, 2004;
SEVERINO, 2007). Convém ressaltar que ao longo da pesquisa de doutorado (ja citada) outras
técnicas e procedimentos de pesquisa foram empregados, produzindo conclusdes e resultados
complementares aos apresentados neste artigo, os quais foram tornados publicos em outras
publicacgdes.

Dentre os procedimentos adotados na selecdo das obras utilizadas na pesquisa
bibliografica, pode-se mencionar, inicialmente, a busca de textos de Gramsci voltados tanto a
explicitagdo da sua concepc¢ao de escola e de formacgdo (Cadernos do Céarcere), quanto a
identificacao de escritos em que o autor direcionou a sua atencao a Educacdo Superior e as
instituigdes responsaveis pela sua oferta (Escritos Politicos). Posteriormente, buscou-se no
Portal de Periodicos da Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) a selegao de publicagdes académicas que tivessem como foco a analise dos diferentes
tipos de instituicdes de Ensino Superior a partir das teorias de Marx e Gramsci.

Os descritores utilizados na busca foram “universidade”, “Ensino Superior”, “Marx” e
“Gramsci”. Apos a leitura e a sele¢ao de publicagdes consideradas relevantes para os propositos
desta pesquisa, a etapa seguinte contou com uma analise critica do material a partir da
perspectiva marxista. A busca foi realizada em setembro de 2013.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apesar das consideragdes apresentadas até o momento a partir da teoria do valor em
Marx, ¢ necessario ressaltar que o processo de expansao de cursos, matriculas e instituicoes de
Educacao Superior ndo ocorre de forma homogénea. Trata-se de um processo complexo em que
o0 acesso aos diferentes cursos e institui¢des de ensino ocorre de forma desigual. Com o objetivo
de aprofundar os aspectos relacionados ao fenomeno da diversificagdo das IES federais,
especialmente a partir da criacdo dos Institutos Federais — IFs, recorreu-se a teoria educacional
de Gramsci, tanto para exercer a critica a divisao da escola em tipos distintos — refor¢ando assim
a divisdo de classes existente na sociedade capitalista — quanto para a indicacdo dos preceitos
que devem orientar uma proposta de escola — e de IES — que se proponha a atuar em favor da
classe trabalhadora.

Ao compartilhar com Gramsci os seus posicionamentos acerca da escola, pretende-se
apontar os preceitos que deveriam guiar a organiza¢do da Educacdo Superior e das institui¢cdes

4 A pesquisa mencionada resultou na tese intitulada “A constituigdo € a implantagdo dos Institutos Federais no

contexto da expansdo do Ensino Superior no Brasil: o caso do IFC — campus Rio do Sul (TAVARES, 2014).
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responsaveis pela sua oferta. Em que pese os limites que se apresentam a institui¢do escolar na
sociedade capitalista — diante da func¢do reprodutora que a burguesia lhe imprime, enquanto
classe dominante —, o presente texto concebe a escola — e a universidade — como espago
contraditdrio de luta de classes. Se por um lado a escola reproduz e reforga as relagdes sociais
e de produgdo tipicamente capitalistas, por outro lado, ela também pode se contrapor a cultura
e a ideologia hegemonicas.

Inicialmente, cabe ressaltar que Gramsci nasceu na ilha da Sardenha — Italia — e que sua
vida transcorreu em um periodo em que os contextos italiano e europeu testemunhavam a
implementagdo do fordismo e o movimento de organizagao dos operarios através dos conselhos
de fabrica e dos partidos politicos. No cendrio mundial®, o inicio do século XX foi marcado
pela Revolucao Russa de 1917. Em razdo da conjugacdo destes eventos, havia a época uma
expectativa — inclusive para Gramsci — de que a revolugao nos moldes bolcheviques chegaria a
Italia.

Mesmo durante a ascensdo do fascismo na Italia, Gramsci fez criticas contundentes a
uma série de aspectos relacionados a estrutura econdmica e social da época. Muitas destas
criticas foram influenciadas pela intensa atuagao politica deste intelectual junto aos partidos
politicos. Apesar da sua prisdao, em 1926, este autor foi responsavel por uma vasta producao
intelectual, interrompida somente pelo agravamento dos problemas de saude que o acometeram
no carcere, € que culminaram com a sua morte, em 1937. Alguns de seus escritos mais
importantes foram organizados e publicados postumamente, nas Cartas e Cadernos do Carcere.

Na sua juventude, antes do carcere, Gramsci escreveu e publicou cinco textos® sobre
trabalho, cultura e escola, os quais constituem os chamados “Escritos Politicos”. Apesar do
estagio inicial em que se encontravam o seu pensamento € a sua compreensao acerca da
realidade, este autor ja fornecia, naquela época, algumas pistas sobre o seu projeto de escola, o
qual se encontrava intimamente vinculado ao seu projeto de sociedade.

Gramsci acreditava que a condi¢do primeira para a emergéncia de uma revolucao
proletaria era a tomada de consciéncia pela classe trabalhadora. Para ele, a difusdo dos
elementos que subsidiariam essa tomada de consciéncia era uma tarefa que caberia aos
intelectuais vinculados a esta classe, mediante a utilizagao de um dos seus instrumentos mais
importantes: a escola (NOSELLA; AZEVEDO, 2012, p. 28).

As consideracdes de Gramsci acerca da escola, na maior parte das vezes, se reportaram
ao contexto italiano de sua época. Porém, em face da atualidade da sua obra no momento
presente, o seu estudo proporciona contribuigdes importantes para a compreensao da
organizacdo da escola — e da universidade — brasileira nos dias de hoje. Para tanto, o
entendimento da fun¢do exercida pelos intelectuais ¢ condi¢ao primordial.

A formagdo de intelectuais vinculados a classe operaria esteve entre as principais
preocupagdes de Gramsci, tornando-se objeto de longa analise nos Cadernos do Cércere.
Segundo o autor, caberia a estes intelectuais o desenvolvimento de uma nova cultura, capaz de
disseminar e reproduzir a ideologia’ proletaria. Esta nova cultura atuaria como instrumento de
contra-hegemonia, em favor da classe trabalhadora. (GRAMSCI, 2001).

A Primeira Guerra Mundial (1914-1918) também esteve compreendida neste periodo histoérico.

Os textos “Socialismo e cultura”, “A escola do trabalho”, “A escola vai a fabrica”, “A universidade popular”
e “Homens ou maquinas?” foram publicados originalmente sob a forma de artigos em 1916. (GRAMSCI,
1976).

A concepgdo de ideologia em Gramsci considera a existéncia de “ideologias”, ao invés de “ideologia”. Para
este autor, ¢ possivel atribuir uma significagdo positiva a este conceito. A dimensdo positiva da ideologia —
como conjunto de ideias que servem aos interesses de uma classe (intelectual orginico) — se diferencia e se
opoe a sua dimensdo negativa — como ideia que se descolou da realidade (intelectual tradicional).
(EAGLETON, 1997, p. 112).
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Ao empreender uma analise critica sobre a dominagdo que determinados “grupos
sociais” exercem sobre os outros na sociedade regida pelo capital, o intelectual italiano
manifestava o entendimento de que

Os intelectuais sdo os “prepostos” do grupo dominante para o exercicio das fungdes subalternas da
hegemonia social e do governo politico, isto é: 1) do consenso “espontaneo” dado pelas grandes
massas da populagdo a orientagdo impressa pelo grupo fundamental dominante a vida social,
consenso que nasce “historicamente” do prestigio (e, portanto, da confianga) obtido pelo grupo
dominante por causa de sua posi¢do e de sua fungdo no mundo da produgdo; 2) do aparelho de
coercdo estatal que assegura “legalmente” a disciplina dos grupos que ndo “consentem”, nem ativa
e nem passivamente, mas que € constituido para toda a sociedade na previsdo dos momentos de crise
no comando ¢ na dire¢do, nos quais desaparece o consenso espontaneo. (GRAMSCI, 2001, p. 21).

Outra constatacdo de Gramsci foi a tendéncia capitalista de especializacdo dos
intelectuais. A formacao destes tipos diferenciados de intelectuais, por sua vez, gera a
necessidade de tipos distintos de escolas. De um lado, surgem escolas “desinteressadas”,
propedéuticas, voltadas ao desenvolvimento do intelecto e a preparacdo de dirigentes, e de
outro, escolas profissionalizantes de diferentes niveis, responsaveis pela preparacdo dos
individuos que irdo desempenhar funcdes instrumentais na sociedade.

Pode-se observar, em geral, que na civilizagdo moderna todas as atividades praticas se tornaram tao
complexas, ¢ as ciéncias se mesclaram de tal modo a vida, que cada atividade pratica tende a criar
uma escola para os proprios dirigentes e especialistas e, consequentemente, tende a criar um grupo
de intelectuais especialistas de nivel mais elevado, que ensinem nestas escolas. Assim, ao lado do
tipo de escola que poderiamos chamar de “humanista” (e que € o tipo tradicional mais antigo),
destinado a desenvolver em cada individuo humano a cultura geral ainda indiferenciada, o poder
fundamental de pensar e de saber orientar-se na vida, foi-se criando paulatinamente todo um sistema
de escolas particulares de diferentes niveis, para inteiros ramos profissionais ou para profissoes ja
especializadas e indicadas mediante uma precisa especificagdo. (GRAMSCI, 2001, p. 32-33).

Se as diferentes necessidades geradas pela produgao capitalista — no que se refere a forga
de trabalho disponivel — demandaram a amplia¢dao e a diversificagdo da educagdo escolar —
enquanto forma de educagdo predominante —, a criagdo de tipos distintos de instituicdes de
ensino reforca a propria divisdo de classes presente na sociedade moderna. A destruigao desta
“trama”, por conseguinte, pressupde a criagdo de um “tipo tnico de escola”. No contexto
analisado por Gramsci,

A escola tradicional era oligarquica ja que destinada a nova geracdo dos grupos dirigentes, destinada
por sua vez a tornar-se dirigente: mas nao era oligarquica pelo seu modo de ensino. Nao € a aquisi¢do
de capacidades de direcdo, ndo ¢é a tendéncia a formar homens superiores que da a marca social de
um tipo de escola. A marca social é dada pelo fato de que cada grupo social tem um tipo de escola
proprio, destinado a perpetuar nestes estratos uma determinada funcdo tradicional, dirigente ou
instrumental. Se se quer destruir esta trama, portanto, deve-se ndo multiplicar e hierarquizar os tipos
de escola profissional, mas criar um tipo tinico de escola preparatoria (primaria-média) que conduza
o jovem até os umbrais da escolha profissional, formando-o, durante este meio tempo, como pessoa
capaz de pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige. (GRAMSCI, 2001, p. 49).

Durante o periodo em que esteve recluso no carcere, Gramsci aprofundou a sua
concepedo de escola, a qual recebeu a denominagdo de “escola unitaria”, a qual seria dotada de
uma “formacdo humanista”. Tratava-se de uma proposta totalizante de escola, voltada a
formacdo do sujeito em sua integralidade, a qual incluia o desenvolvimento das suas
capacidades intelectuais e praticas.

A escola unitaria ou de formagao humanista (entendido este termo, “humanismo”, em sentido amplo
e ndo apenas em sentido tradicional), ou de cultura geral, deveria assumir a tarefa de inserir os jovens
na atividade social, depois de té-los elevado a um certo grau de maturidade e capacidade para a
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criagdo intelectual e pratica e a uma certa autonomia na orientagdo e na iniciativa. (GRAMSCI,
2001, p. 36).

O intelectual italiano defendia que os filhos da classe proletaria também deveriam ter
uma formag¢ao humanista cléssica, isto ¢, uma formacao “desinteressada”, que ndo se resumisse
a profissionalizagdo estrita, de carater instrumental e utilitarista, mas que, ao contrario, lhes
tornassem capazes de ser também dirigentes.

As proposigoes de Gramsci com relagdo ao desenvolvimento de uma educacdo
comprometida com a superacao de uma escola dual e, consequentemente, da fun¢ao reprodutora
da escola, nao se dissociavam do projeto de superagdo da propria formagao social capitalista. A
realizagdo de uma educagdo de carater revolucionario se daria em simultaneidade com as
transformagdes das relagdes sociais e de produgdo. Isto significa que Gramsci ndo sustentava a
ilusdo de uma educagdo emancipadora, de novo tipo, de forma desconectada das condi¢des que
estavam dadas na base estrutural da sociedade. Para o autor,

O advento da escola unitaria significa o inicio de novas relagdes entre trabalho intelectual e trabalho
industrial ndo apenas na escola, mas em toda a vida social. O principio unitario, por isso, refletir-se-
4 em todos os organismos de cultura, transformando-os e emprestando-lhes um novo contetdo.
(GRAMSCTI, 2001, p. 40).

No contexto em que Gramsci viveu, o debate acerca da formacao dos trabalhadores
manteve-se voltado para as escolas primarias e médias. Na perspectiva deste autor,

A escola unitaria deveria corresponder ao periodo representado, hoje, pelas escolas primarias e
médias, reorganizadas ndo somente no que diz respeito ao método de ensino, mas também no que
toca a disposi¢do dos varios graus da carreira escolar. (GRAMSCI, 2001, p. 37, grifo nosso)

Mas até que ponto, na discussdo que ora se apresenta, a teoria gramsciana pode
contribuir para a analise do surgimento de institui¢des como os Institutos Federais, por exemplo,
enquanto parte do processo de diversificagdao das IES no Brasil, tendo em vista que as reflexdes
formuladas por Gramsci estiveram centradas nas escolas primarias ¢ médias? Seria possivel
estabelecer uma correlacao entre os elementos constituintes da escola unitaria de Gramsci — os
quais foram formulados a partir da realidade que se apresentava no inicio do século XX — ¢ as
questdes que circundam a expansao das institui¢des de Ensino Superior no momento presente?

Para responder a estas questoes, pode-se recorrer a formulagdes de Marx e do préoprio
Gramsci, ja explicitadas neste texto. Primeiramente, convém mencionar mais uma vez que: a)
a escolaridade e/ou formacdo do trabalhador faz parte do conjunto de meios de subsisténcia
necessarios a produgdo e reproducao da sua forg¢a de trabalho; b) o tipo ou o nivel de
escolaridade capaz de satisfazer as “necessidades basicas™ do trabalhador, em termos da sua
formacao, ¢ também histérico (MARX, 1985a, p. 141). Por conseguinte, ndo ¢ sem fundamento
a consideragdo de que, conforme avanga o desenvolvimento das for¢as produtivas, sob o ponto
de vista historico, eleva-se o nivel de escolaridade necessario para a satisfagdo das
“necessidades basicas” do trabalhador, de tal maneira que a sua formacdo em nivel superior se
torna um insumo cada vez mais requisitado pela empresa capitalista — o que tem levado a
ampliacdo da sua oferta, tal como se verifica no caso brasileiro.

Em segundo lugar, cabe destacar uma pequena — mas importante — observagao feita por
Gramsci, ao afirmar que ““a escola unitaria deveria corresponder ao periodo representado, hoje,
pelas escolas primdrias e médias” (GRAMSCI, 2001, p. 37, grifo nosso). Pela segunda vez,
procura-se dar destaque — através do trecho grifado — a observagdo de que, para este autor, os
critérios de correspondéncia entre a escola unitdria e os diferentes niveis escolares devem
considerar as distintas materialidades histéricas que se apresentam em cada periodo. Sendo
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assim, pode-se deduzir que, hoje, pelos argumentos apresentados, ¢ possivel estabelecer
correlagdes entre os principios da escola unitaria de Gramsci e a Educagio Superior®.

Vale ressaltar que o jovem Gramsci chegou a manifestar sua preocupagdo com a
organizacdo da universidade de seu tempo. No texto “A Universidade Popular”, ja citado, ele
desferiu criticas severas a Universidade Popular de Turim (GRAMSCI, 1976, p. 103-106),
criada para ser a alternativa de estudos superiores daqueles que, por ndo terem tido acesso a
educacdo regular, ndo conseguiram ingressar nas “universidades publicas” ou “universidades
de cultura”. Na sua visdo, a universidade deveria “reunir um publico a volta de um fogo de
cultura”, mas em Turim, a Universidade Popular era uma “chama fria”. Alias, para ele, a
Universidade Popular de Turim ndo era nem universidade e nem popular.

Outro alvo das criticas de Gramsci foi o espirito de beneficéncia que movia a
Universidade Popular, destacando ainda que a sua finalidade era o atendimento de determinada
“categoria de pessoas”, as quais ndo se adequavam ao modelo universitario tradicional. O
intelectual italiano demonstrou que, mesmo no Ensino Superior, existe uma tendéncia de
diversificacao das instituicdes de ensino, de tal maneira que se criam universidades alternativas
as “universidades tradicionais”, tal como a Universidade Popular. Estas universidades, se ¢ que
podem ser chamadas assim, encontram sua finalidade no assistencialismo, como forma de
compensar os efeitos degradantes de uma sociedade dividida em classes e fundada na
exploracao do trabalho alheio. (GRAMSCI, 1976, p. 103-106).

Gramsci também criticou de forma contundente a realizagdo do Ensino Superior de
forma descolada da pesquisa, a exemplo do que ocorria na Universidade Popular de Turim. Para
ele, sdo os erros e acertos, as idas e vindas que constituem a atividade de pesquisa que
transformam a curiosidade em estimulo e a davida em uma busca pelo cada vez maior e perfeito
conhecimento. A auséncia da pesquisa € o desprezo ao esfor¢o historico empreendido na
producdao do conhecimento acabam por transforma-lo em dogma, em algo sobrenatural
(GRAMSCI, 1976, p. 103-106).

Portanto, pode-se supor que o tipo de universidade que mais se aproxima dos preceitos
da escola unitaria de Gramsci ¢ aquele que, em primeiro lugar, se contrapde a criagdo de
institui¢des de ensino especificamente destinadas ao atendimento de determinadas ‘“categorias
de pessoas”, classificadas de acordo com as condi¢des socioecondmicas e culturais de que
dispdem. Ou ainda, se contrapde a modelos de universidade cuja funcao esteja restrita ao
atendimento de interesses imediatos ou a profissionalizagdo estrita, em detrimento da elevagao
cultural e do desenvolvimento intelectual do seu publico.

E em segundo lugar, esta universidade deve pautar-se por um ensino indissociado da
pesquisa, capaz de produzir conhecimentos novos e originais, e que se oponha a uma Educacao
Superior de carater pragmatico e utilitarista, cuja fungdo se resuma a mera reprodugdo de
saberes e conteudos produzidos por outros sujeitos, em contextos que ndo correspondem a sua
realidade.

Portanto, os principios da escola unitaria estariam refletidos na universidade por meio
da ndo diferenciacdo das instituigdes de Educacao Superior a partir de critérios de classe ou de
interesses imediatos, bem como pela centralidade da pesquisa enquanto principio orientador do
ensino. A atuagdo da universidade, nesta perspectiva, terd que ir muito além do fornecimento
de instrumentos para que os futuros profissionais possam desempenhar uma profissdo. Ela

Contudo, vale salientar que os principios da escola unitaria de Gramsci ndo podem ser transpostos de forma
direta e mecanica para a analise das questdes que pertencem ao contexto da Educac@o Superior. Estas analises
exigem que sejam feitas as devidas mediagdes, pois apesar da proposta da escola unitaria conter em si alguns
preceitos universais, tais como o financiamento da educagao por conta do Estado e o principio da ndo divisdo
da escola e da universidade a partir de critérios de classe, por exemplo, ha também elementos que
correspondem particularmente as escolas primarias e médias.
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devera se empenhar em desenvolver no educando todas as suas potencialidades, ao invés de
conforma-lo a uma fung¢do pré-determinada na sociedade.

5 CONCLUSOES

Conforme se destacou na secdo introdutdria, este artigo buscou verificar a potencial
contribui¢do do uso do referencial tedérico marxista, a partir das obras de Marx e Gramsci, para
a compreensao do processo de expansao e diversificacao das IES, do qual os IFs fizeram parte.

Inicialmente, os subsidios oferecidos pelo proprio Marx acerca da teoria do valor
permitiram a constatacdo de que a educagdo escolar ou “instru¢ao” ¢ um elemento que se reflete
no custo de producao e reprodugado da forca de trabalho. Por isso mesmo, o capital tende a negar
a sua democratizagdo até os niveis mais elevados e a defender a sua oferta em uma proporgao

que se aproxime das suas necessidades.

A existéncia de tipos diferenciados de instrucao, os quais conduzem a graus distintos de
especializagdo e qualificacdo, aparecem como resposta ao processo de diversificagdo e
modernizacgao das atividades econdmicas. A partir de Marx, ¢ possivel deduzir que enquanto os
graus de escolaridade mais elementares sdo suficientes para o trabalhador comum, ha postos de
trabalho que requerem uma formacao dotada de sélida base de educacao cientifico-tecnologica
e cultural, bem como de um elevado nivel de especializacao.

Porém, mesmo quando o debate sobre a formacdo do trabalhador encontra-se restrito a
Educagao Superior, ¢ preciso que se tenha clareza de que ndo se estd tratando de algo
homogéneo. Por um lado, o empresariado do setor educacional promove uma diversificagdo de
cursos ¢ IES, com vistas a atender consumidores com diferentes propositos e condig¢des
socioecondmicas. Por outro, a fracdo do capital que enxerga no trabalhador altamente
especializado e qualificado mais um insumo a ser consumido na produgdo capitalista espera por
uma diversificacdo no ambito da Educagdao Superior, em “sintonia” com as caracteristicas e
exigéncias do mercado.

Gramsci, por sua vez, empenhou-se na tarefa de pensar uma educagdo para os
trabalhadores que fosse capaz de contemplar os seus proprios interesses e necessidades, ou seja,
que fosse capaz de formar os intelectuais da classe proletaria. Neste sentido, ele criticou
duramente a concepgao ¢ a existéncia de escolas ou universidades alternativas as “tradicionais”.

Em alguns de seus escritos, Gramsci defendeu que os trabalhadores deveriam lutar por
uma educacdo de carater humanista, assentada em sélidas bases de cultura geral, mas ao mesmo
tempo articulada aos conhecimentos e as técnicas do mundo da produgdo. Em oposicao as
universidades dotadas de finalidade meramente assistencial, por se voltarem especificamente
para determinadas “categorias de pessoas” (classificadas em fun¢do das suas condig¢des
socioecondmicas € sociais), este autor considerava fundamental que os trabalhadores tivessem
acesso a um ensino indissociado da pesquisa, sob pena desta educacdo assumir um viés
utilitarista, do ponto de vista do capital, ou converter-se em dogma pela auséncia de uma
perspectiva minimamente critica durante o seu processo de apropriagao.

Frente ao exposto, pode-se concluir que as politicas publicas voltadas a expansao das
IES, sejam elas publicas ou privadas, tendem a diversificagdo. Neste sentido, a instru¢do dos
trabalhadores se ajusta ao movimento do proprio capital. Quanto aos IFs, a criagdo e a
implantacdo destas instituicdes de ensino articulam-se ao processo de expansdao da Educagdo
Superior. No que se refere a diversificagdo das IES, o surgimento dos IFs traduz em alguma
medida a expectativa do capital quanto a criacdo de instituicdes de ensino “alternativas” a
universidade “tradicional”. Convém ressaltar que a concretizacdo desta expectativa depende de
fatores intrinsecos a conjuntura politica, econdmica e social de cada periodo historico.
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