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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo compreender aspectos sobre como os indigenas
constroem o conhecimento e dialogam os saberes indigenas e ndo indigenas no processo de
ensino-aprendizagem na Educacgdo Profissional e Tecnologica. Para isso, foi desenvolvida
uma pesquisa participante que contou com o envolvimento de 21 estudantes indigenas da
etnia Macuxi que estavam cursando o terceiro ano do curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio em Regime de Alterndncia do Instituto Federal de
Roraima/Campus Amajari. O estudo revelou que o processo de ensino e aprendizagem torna-
se mais significativo quando os docentes buscam aproximar as disciplinas, ofertadas pelo
curso, dos saberes tradicionais dos estudantes indigenas. Contudo os estudantes argumentam
que sdo poucos os professores que tém essa preocupacdo de contextualizar os conteddos
ensinados com a vivéncia do dia a dia. Com isso, conclui-se, que o Campus precisa
possibilitar estratégias que valorizem os saberes prévios dos estudantes no ensino de novos
contetidos ofertados durante o curso.

Palavras- Chaves: Educacdo Profissional e Tecnoldgica; Ensino e aprendizagem; Estudantes
Macuxi; Saberes indigenas.

CULTURAL AND METHODOLOGICAL ASPECTS IN THE LEARNING PROCESS
OF INDIGENOUS STUDENTS: EXPERIENCES OF THE FEDERAL INSTITUTE OF
RORAIMA CAMPUS AMAJARI

ABSTRACT

This article aims to understand aspects about how indigenous people build knowledge and
dialogue with indigenous and non-indigenous knowledge in the teaching-learning process in
Professional and Technological Education. For this, a participant research was carried out
with the involvement of 21 indigenous students of the Macuxi ethnicity who were taking the
third year of the Technical course in Agricultural Integrated to High School in Alternation
Regime at the Federal Institute of Roraima / Campus Amajari. The study revealed that the
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teaching and learning process becomes more significant when teachers seek to bring the
disciplines offered by the course closer to the traditional knowledge of indigenous students.
However, students argue that few teachers have this concern to contextualize the contents
taught with their daily experience. With that, it is concluded, that the Campus needs to enable
strategies that value the previous knowledge of the students in the teaching of new contents
offered during the course.

Keywords: Professional and Technological Education; Teaching and learning; Macuxi
students; Indigenous knowledge.

INTRODUCAO

A escola para os povos amerindios € a mais antiga do Brasil e as primeiras acdes
escolares sdo da época colonial. Ao fazer uso das terras povoadas pelos povos indigenas, uma
das primeiras atitudes dos europeus foi ordenar e impor aos indigenas um mecanismo
educativo de acordo com os padrdes ocidentais, sendo a escola um deles (BERGAMASCHI;
SILVA, 2007). Assim, a histéria da educacdo escolar entre os povos indigenas esteve fundada
em diferentes perspectivas, a primeira delas remete a época colonial, em que o sistema
educacional estava nas mdos dos missionarios jesuitas e tinha como principal propdsito a
rejeicdo da diversidade dos indigenas. A segunda € marcada pela criacdo do Servico de
Protecdo aos Indios (SPI), em 1910, e se estende até os anos 1970. Segundo Nascimento
(2017), neste tempo o estado tinha resolvido formular uma politica indigenista menos
desumana, ja que havia uma expressa preocupacdo com a diversidade linguistica e cultural
dos povos indigenas do pais.

Contudo, ao passar dos anos, uma série de acontecimentos contribuiu para que no
inicio dos anos 1970 comegassem a surgir no contexto politico nacional Organiza¢fes Nao
Governamentais (ONGs) voltadas para a defesa da causa indigena. E a partir de entdo “[..]
uma série de ONGs passou a questionar o modelo educacional homogeneizador destinado as
populacdes indigenas e comecou a desenvolver experiéncias inovadoras com educacao
escolar junto a essas coletividades” (NASCIMENTO, 2017, p.31). Porém, era indispensavel o
reconhecimento desses povos e especialmente a garantia da preservacdo de suas formas
especificas de viver e de pensar. Esse reconhecimento veio se consagrar com a promulgacao
da Constituicdo Federal (CF) de 1988, momento em que o pais viveu o apice das lutas

iniciadas na década de 1970, dando inicio a um periodo de inquietacdo por parte do
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movimento indigena e indigenista. Com isso, a educacéo especifica reivindicada pelos povos
indigenas passou a ganhar ainda mais for¢ca com a publicacdo de outras legislacdes a nivel
nacional que também reconheceram o direito dos indigenas a uma educacdo escolar
diferenciada, intercultural e bilingue. Tais legislacdes como a Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996, Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e o Plano
Nacional de Educagdo (PNE) preconizam como dever do Estado o desenvolvimento de
programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educacdo escolar bilingue e
intercultural aos povos indigenas.

Diante dessa conjuntura, este artigo se propde a refletir sobre instituicdes escolares
ndo indigenas que atendem estudantes indigenas, e o que elas tém feito para aproximar-se de
uma educacéo escolar intercultural, como é o caso do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia de Roraima que iniciou a oferta de Educacdo Profissional e Tecnoldgica em

08/12/2010, dentro dos pressupostos do Plano de Expansdo da Educacdo Tecnoldgica.

A EPT, formacédo humana e a interculturalidade

A Educacéo Profissional e Tecnologica (EPT), ao longo da histéria, esteve firmada em
diferentes concepcdes entre elas estdo o assistencialismo e a preparacdo de operarios para o
exercicio profissional (MOURA, 2007).

Contudo, a EPT chega a primeira década do século XXI, assumindo uma postura mais
progressista no campo da educacdo, tendo em vista a composicdo de um governo
democratico-popular; buscando promover o desenvolvimento do pais por meio da oferta de
ensino, pesquisa e extensdo a populacdo em sintonia com as demandas dos Arranjos
Produtivos Locais (TAVARES, 2012). Nessa nova concepg¢do, o estado apresenta — em suas
diretrizes — uma proposta de educacéo integral, que aproxima e integra conhecimentos gerais
e especificos.

A partir de entdo, surge a ideia de formacdo integrada que sugere superar O ser
humano dividido historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a
acdo de pensar, dirigir ou planejar (RAMOS, 2014). E o caminho para a superacdo dessa
dualidade seria uma formagdo humana que garantisse uma leitura de mundo capaz de permitir
uma atuacdo como cidaddo, compreendendo sua responsabilidade em uma sociedade em

constante transformacdo (OLIVEIRA, 2019). Para a compreensdo da formagdo humana,
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Ramos (2001) apresenta dois pressupostos. O primeiro deles € compreender que homens e
mulheres sdo seres historico-sociais, que atuam no mundo concreto para satisfazerem suas
necessidades subjetivas e sociais e, nessa a¢do, produzem conhecimentos. O segundo é que a
realidade concreta é uma totalidade, sintese de maltiplas relagdes. Assim:

Desses pressupostos decorre um principio de ordem epistemoldgica, que
consiste em compreender o0 conhecimento como uma producdo do
pensamento pela qual se apreende e se representam as relacfes que
constituem e estruturam a realidade objetiva. Apreender e determinar essas
relagdes exige um método, que parte do concreto empirico — forma como a
realidade se manifesta — e, mediante uma determinacdo mais precisa através
da analise, chega a relagdes gerais que sdao determinantes da realidade
concreta. O processo de conhecimento implica, apds a analise, elaborar a
sintese que representa o0 concreto, agora como uma reprodugdo do
pensamento conduzido pelas determinacfes que o constituem (RAMOS,
2014, p. 86)

A partir dessa compreensdo, Ramos (2014) ressalta que a integracdo expressando uma
concepcao de formagdo humana, com base na integracdo de todas as dimensdes da vida no
processo educativo, visa a formacdo omnilateral dos sujeitos. Essas dimensdes séo
constituidas pelo trabalho, a ciéncia e a cultura. Com isso, ao assumir a formacéo integral do
cidadado, a Educacéo Profissional e Tecnoldgica passa também a considerar a diversidade e a
inclusdo social.

Em 1988, a Constituicdo Federal reconheceu a caracteristica multiétnica, pluricultural
e multilingue da populacdo brasileira. Como efeito, politicas publicas na area educativa
precisaram contemplar as diferengas culturais. Dessa forma, “[...] as diferentes reformas na
area de educacdo incorporam a perspectiva intercultural, seja como um dos eixos articuladores
dos curriculos escolares, seja introduzindo questdes relativas as diferencas culturais como
temas transversais” (CANDAU; RUSSO, 2010, p.163).

Ainda nesse sentido, Fleuri (2003) discorre que, desde o lancamento dos Parametros
Curriculares Nacionais, que elegeram a pluralidade cultural como um dos temas transversais,
o reconhecimento da multiculturalidade e a perspectiva intercultural ganharam grande
relevancia social e educacional. No entanto, o termo ‘intercultural’ tem sido usado para
manifestar realidades e concepcBes muitas vezes inadequadas no ambiente educacional. Nessa

perspectiva, a discussdo da interculturalidade, neste trabalho, gira em torno da concepcao
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como possibilidade de respeitar as diferencas e integra-las em uma unidade que ndo as anule.

Assim, no contexto da Educacdo Profissional e Tecnoldgica em que exista a presenca
de varios grupos étnicos, o trabalho intercultural deve “[...] contribuir para superar tanto a
atitude de medo quanto a de indiferente tolerincia ante o ‘outro’, construindo uma
disponibilidade para a leitura positiva da pluralidade social e cultural” (FLEURI, 2003, p. 17).
A partir dessa leitura, refletimos sobre a escola enquanto lugar de didlogo e relacdo entre
povos, em que existe curso de gente e informacdo e onde as diversidades comunitarias sdo
produzidas (TASSINARI, 2001).

PERCURSO METODOLOGICO

O estudo que serviu de base para a construcéo deste trabalho foi realizado por meio da
pesquisa participante. A escolha se deve ao fato deste buscar o envolvimento dos
colaboradores na analise de sua propria realidade e se desenvolver a partir da interagéo entre
as pesquisadoras e os membros da situacdo investigada. Participaram da pesquisa 0s
estudantes do curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino medio em Regime de
Alternancia do IFRR/CAM, que estavam no Gltimo ano do curso em 20109.

Ao lancar mdo dessa metodologia, a intencdo era conhecer e compreender as
diversidades que permeiam a vida académica dos estudantes Macuxi dentro da sistematica de
ensino ofertado pelo IFRR/Campus Amajari, permitindo que os estudantes relatassem suas
experiéncias/vivéncias e compreensdes a respeito dos aspectos culturais e metodoldgicos que
transpassam 0 processo de ensino/aprendizagem. Nessa perspectiva, a pesquisa participante
“[...] apresenta-se como uma alternativa de acdo participante [...] agentes sociais populares
sdo considerados mais do que beneficiarios [...] porque ela se projeta e realiza desdobres
através da participacdo ativa e crescente de tais atores” (BRANDAO; STRECK 2006, p. 28).
Desse modo, 0s questionamentos de pesquisa participante visam a colaboragdo em processos
mais abrangentes e sucessivos de construcdo progressiva de um saber mais partilhado, mais
amplo e mais sensivel s origens do entendimento popular (BRANDAO; BORGES, 2007).

Para a analise e interpretacdo dos dados produzidos, utilizamos parte das perspectivas

de andlise de conteudo defendida por (BARDIN, 1977). Segundo a autora, a andlise de
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contetidos passa por algumas fases: “l) a pré-analise; 2) a exploracdo do material; 3) o
tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagdo”.

Como instrumentos de construgdo dos dados, utilizamos questionario com questdes
abertas e rodas de conversa. O questionario como instrumento visou conhecer a identidade
dos estudantes indigenas que cursavam o curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino
Médio em regime de Alternancia, como também a perspectiva destes acerca das contribuicdes
dos saberes indigenas para o aperfeicoamento das préaticas pedagdgicas desenvolvidas durante
0 curso. Esta ferramenta composta por dez questdes abertas possibilitou aos participantes
responder livremente, usando linguagem propria e emitindo opinides. Richardson (2008,
p.192) reforga que “[...] perguntas abertas caracterizam-se por perguntas ou afirmacdes que
levam o entrevistado a responder com frases ou oragdes. O pesquisador ndo esté interessado
em antecipar as respostas, deseja uma maior elaboragao das opinides do entrevistado”.

As rodas de conversa buscaram investigar as contribui¢cbes e mudangas provocadas
nos estudantes indigenas a partir da execucgédo do curriculo e compreender como 0s estudantes
indigenas constroem o conhecimento e dialogam os saberes indigenas e ndo indigenas no
processo de ensino-aprendizagem. Como técnica de pesquisa, as rodas de conversa tiveram
como objetivo abrir espaco para que 0s participantes da pesquisa, através do dialogo e
interacao ampliassem suas percepcdes sobre si € sobre o outro no dia a dia escolar, pois “[...] a
investigacdo de um fenémeno social € um desafio maior do que a investigacdo de um objeto
fisico a medida que se busca compreender uma realidade da qual o ser humano é agente”
(MELO; CRUZ, 2014, p. 32).

As rodas de conversa foram conduzidas a partir de um roteiro, por meio do qual os
estudantes puderam manifestar suas percepcdes acerca de aspectos referentes as contribuicdes
e mudancas provocadas na vida académica a partir da execucdo do curriculo do curso ofertado
pelo IFRR/Campus Amajari e como eles compreendem o processo, constroem o
conhecimento e dialogam os saberes indigenas e ndo indigenas no processo de ensino-

aprendizagem.

RESULTADO E DISCUSSAO

Inicialmente, buscamos através do questionario, conhecer a identidade dos estudantes

indigenas que cursavam o curso Técnico em Agropecuaria em Regime de Alternancia e, em
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seguida, levantar as contribui¢Bes que os saberes indigenas trazem para o aperfeicoamento das
praticas pedagodgicas desenvolvidas no curso Técnico em Agropecuaria em Regime de
Alternancia.

Antes de realizar a entrega do questionario aos estudantes indigenas, buscamos junto a
Coordenacéo de Registros Escolares (CORES) alguns dados preliminares que subsidiaram a
compreensdo dos objetivos propostos. Todos os estudantes participantes da pesquisa se
autodeclararam indigenas pertencentes a etnia Macuxi. Estes estudantes sdo moradores das
comunidades do Contdo, Cantagalo e Surumu, pertencentes ao municipio de Pacaraima; Placa
e Olho D’4gua ao municipio de Normandia e Sao Luiz a0 municipio de Uiramuta, todos no
estado de Roraima e dentro das terras indigenas Raposa Serra do Sol e Sdo Marcos. No
entanto, apesar de a turma ter sido formada com alguns membros de comunidades adjacentes
a do Contdo, os estudantes se identificam como a turma do Contdo. A seguir 0 mapa do estado
de Roraima e local de origem dos estudantes.

Mapa 01 — Estado de Roraima/Local de origem dos estudantes
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A turma foi formada por 31 alunos. Desses, 21 eram meninos — 0 que corresponde

67% da turma, e 10 meninas correspondendo 33%. Estes alunos sdo oriundos da Escola
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Estadual Indigena José Marcolino, localizada na comunidade do Contdo, municipio de
Pacaraima no noroeste do estado de Roraima. Muitos desses estudantes sairam pela primeira
vez de suas casas deixando seus familiares em busca de novos conhecimentos.

Cabe ressaltar que os participantes da pesquisa fazem parte da segunda turma do curso
Técnico em Agropecuaria em Regime de Alternancia. Em 2014, ja havia sido ofertada uma
turma. E, no primeiro semestre de 2020, iniciou-se a terceira. A partir dessas turmas,
verificamos que, na oferta do curso Técnico em Agropecudria em Regime de Alternéncia, a
presenca de estudantes indigenas se mostra mais acentuada em relacdo ao quantitativo geral

no Campus. O quadro a seguir evidencia esses dados.

Quadro 01 — Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio em Regime

de Alternancia

Turmas Quant. de alunos/turma Porcentagem de estudantes que se

autodeclaram indigenas

1° Turma 32 N&o obtivemos dados precisos
2° Turma 31 90,32%
3° Turma 29 82,75%

Fonte: Sistema Unificado de Administracdo Publica/SUAP/IFRR/Campus Amajari.

Os nameros se justificam porque as turmas em Regime de Alternancia sdo formadas a
partir de demandas comunitarias, que — em reunides com a gestdo do Campus — levantam a
necessidade de formacéo de seus jovens. Isso vai ao encontro da proposta pedagogica do
curso de contribuir com a formacdo dos jovens das comunidades da regido. Diante dessas
informacdes preliminares, apresentaremos o0s dados construidos com a aplicagdo do
questionario. Apos a pré-analise do questionario, as perguntas foram divididas em categorias
e estas sdo apresentadas nos quadros que se seguem. No primeiro quadro, sdo apresentados 0s
guestionamentos que buscaram conhecer a identidade dos estudantes indigena que cursavam o
curso Técnico em Agropecuaria em Regime de Alternancia. As tematicas abordadas com os

estudantes foram: motivacdo, dificuldades e desafios enfrentados.

Quadro 02 — Motivacdo, dificuldades e desafios enfrentados no Campus Amajari.

Questdo-01 | Por que vocé decidiu vir estudar no IFRR/Campus Amajari? Escreva um
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pouco sobre o que motivou a vir estudar no Campus.

Questdo-02 | Ao iniciar o curso, vocé sentiu muita dificuldade de acompanhar os
contetidos que eram ensinados? Fale um pouco sobre as suas dificuldades e

facilidades encontradas no desenvolvimento das disciplinas.

Questdo-03 | O que é diferente no ensino ofertado pelo IFRR/Campus Amajari e 0 ensino
que voceé recebeu na escola anterior em que estudou? O que vocé acha que o
IFRR deveria fazer para que os alunos pudessem aprender com mais
facilidade?

Fonte: Elaboracgéo propria a partir do questionario.

A primeira pergunta foi respondida por 17 (dezessete) estudantes de um grupo de 21
(vinte e um). Apos a analise das respostas, obteve-se 0 seguinte resultado: 65% dos estudantes
responderam que a decisdo de estudar no IFRR/Campus Amajari partiu da motivacdo dos
pais, pois 0s estudos na comunidade estavam muito fracos e o curso poderia proporcionar
novos conhecimentos, alem de poder contribuir com o desenvolvimento da comunidade; 24%
atribui a ida para Campus ao fato da instituicdo ofertar ensino de qualidade e possuir uma boa
estrutura, além de professores qualificados; 6% a afeicdo por animais como sendo decisivo na
decisdo e 6% se justificou por ser oriundo de area indigena, o curso poderia auxiliar na lida
com a terra. A partir das justificativas, percebemos que o0s estudantes realizaram uma
comparacdo entre o ensino da comunidade e o ofertado pelo Campus ao afirmarem que “os
estudos na comunidade estavam muito fracos”, € possivel que essa comparagao esteja atrelada
ndo apenas a defasagem que possa existir na escola indigena, mas também ao fato de que o
Campus Amajari ndo trabalha os principios da interculturalidade, ou seja, ndo parte dos
conhecimentos tradicionais considerando a diversidade.

A motivacdo dos pais foi a razdo apontada por 65% dos estudantes que cursavam o
curso Tecnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio em Regime de Alternancia no
IFRR/CAM, 2019. Essa tendéncia pode ser percebida na afirmacdo dos estudantes, a seguir

algumas dessas falas:

“Eu decidir estudar no Campus Amajari pelos meus pais, eles me motivaram por que 14 na
comunidade o desempenho estava fraco de mais [...]” (PK, 2019).

“Bom eu vim mais por curiosidade [...] e motivacdo de minha mae e meus amigos” (PB, 2019).
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“Motivagdo dos pais, e o curso que ¢ Técnico em Agropecuaria” (PD, 2019).

Como j& mencionado, a proposta pedagdgica do curso afirma que a oferta do curso
surge a partir de demandas da comunidade, o que acarreta o fato de a familia ser a motivacéo
de boa parte dos estudantes que decidem estudar no Campus Amajari tendo nisso seu lado
positivo. Pois, isso demonstra a credibilidade que muitas familias depositam na instituicdo
através da oferta de cursos técnicos. Contudo, existem também pontos negativos, entre eles,
estdo casos de alunos que chegam a escola e ndo se identificam com o curso, porém
continuam a frequentar as aulas, apenas para ndo decepcionar seus pais/familias. 1sso acarreta
um grande desafio na busca pela permanéncia e éxito desses alunos por parte da gestéo,
professores e técnicos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

A segunda pergunta quis saber quais as dificuldades e facilidades encontradas no
inicio do curso em relacdo ao ensino dos contetdos propostos. Os estudantes apontaram
varios fatores, dentre eles: dificuldades na area de ciéncias exatas (matematica, fisica,
quimica) e em lingua portuguesa; adaptacdo ao ritmo de estudo; quantidade de atividades;
disciplinas técnicas. A questao foi respondida por 21 estudantes de um universo de 21. Desse
total, 53% disseram ter tido muita dificuldade na area de exatas; 24% alegaram dificuldades
em adaptacdo, pois nunca tinham estudado o dia inteiro; 15% disseram que sentiram
dificuldades em acompanhar as disciplinas técnicas do curso; 10% expuseram 0 excesso de
atividades, ndo conseguindo acompanhar. A partir desses relatos e analise do PPC,
entendemos que existe uma distancia entre os principios da interculturalidade e a proposta
pedagdgica do curso o que contribui para as dificuldades enfrentadas, pois no processo de
ensino de estudantes indigenas é primordial que haja um olhar sensivel as diversidades e
especificidades que permeiam os aspectos de aprendizagem.

Com relagdo a pergunta sobre ‘“facilidades encontradas”, apenas, um estudante
escreveu:

“A facilidade é que consegui assimilar o que os professores nos repassavam, pois 0s professores

tinham uma metodologia de ensino diferente da minha antiga escola” (PR, 2019).

Sobre as dificuldades apontadas por 53% dos estudantes, segundo Barros (2013), isso
se justifica pela caréncia de profissionais qualificados nas diversas areas e disciplinas nas
comunidades indigenas. Contudo, essa problematica vai além da falta de professores

qualificados nas comunidades. Como ja abordamos, existe uma lacuna entre a educacgdo
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escolar indigena intercultural, diferenciada e o curso ofertado pelo Campus Amajari e, quando
falamos especificamente do grupo de disciplinas (matematica, fisica e quimica), o que é
proposto se apresenta muito distante da vivéncia desses estudantes. E, diante disso, 0s alunos
acabam atrelando as dificuldades ao fato de ndo terem tido professores especializados. Nessa
direcdo, afirmaram os alunos:

“O que eu mais senti dificuldade foi na disciplina de matematica, porque na minha comunidade nao
tinha professor especializado para essa darea [...]” (P1, 2019).

“ds dificuldades que eu tive foi por conta da escola que eu estudei antes de vim para ca que ndo tinha

professor de matematica, fisica e quimica” (PD, 2019).

As respostas a terceira pergunta: “O que é diferente no ensino ofertado pelo
IFRR/Campus Amajari e 0 ensino que receberam na escola anterior? O que vocé acha que o
IFRR deveria fazer para que os alunos pudessem aprender com mais facilidade?”,
apresentaram-se em maior numero, assim optamos, apos a analise, por trazer aquelas que mais
apareceram nas respostas dos estudantes. Posto isso, 24% disseram que a principal diferenca
era a metodologia dos professores; 19% disseram que a maior diferenca era que no Campus
ndo havia falta de professores como na escola anterior; e 19% afirmaram que o estudo de
matérias de campo tais como “Forragicultura, Fertilidade do solo e nutricdo de plantas,
Irrigagdo e drenagem entre outras”, que nunca haviam visto anteriormente, era a maior
diferenca. A diferenca metodoldgica apontada por 24% dos estudantes nos leva a reafirmar a
necessidade de aproximar as praticas pedagogicas desenvolvidas no curso de uma pratica
intercultural, em que os estudantes encontrem sentido entre sua realidade e 0 que 0 curso
ofertado e, desta forma, possa construir e reconstruir novos conhecimentos.

No que diz respeito a pergunta “O que vocé acha que o IFRR deveria fazer para que 0s
alunos pudessem aprender com mais facilidade?”, as respostas também foram diversas. Eles
expressaram que os professores poderiam realizar mais visitas técnicas em que 0s alunos
pudessem presenciar o que esta sendo estudando em sala de aula; diversificar os métodos de
dar aula; motivar os alunos com esporte; ofertar palestras sobre métodos de estudo; colocar o

aluno para manusear “algo técnico”, dar instrucao. Abaixo algumas falas dos estudantes:

“A diferencia estd no método de aula em que o professor passava e no método novo que eu tive que

me acostumar e conhecer. O IFRR poderia oferecer outros métodos de aula” (PT, 2019).
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“A diferen¢a é incomparavel, porque na minha escola eu estudava e aprendia apenas o basico do
basico. Mas, aqui no IFRR conheci disciplinas que eu nunca imaginava conhecer, ¢ uma escola que
ajuda muito o aluno a se preparar para coisas e casos alternativos” (PP, 2019).

“Diferente do ensino daqui sdo as matérias técnicas, professores qualificados e la na comunidade era
apenas o basico que alguém poderia ver” (PK, 2019).

“O conhecimento ofertado no Campus Amajari é muito avancado. Poderia ser feito mais visitas
técnicas a lugares que ajudaria o aluno presenciar o que estava sendo estudado” (PH, 2019).

“Na escola anterior quase ndo tinha professores para ensinar. E aqui no IFRR temos professores
qualificados, e isso nos ajuda muito no ensino” (PC, 2019).

“A diferen¢a é que na comunidade chamamos as matérias de disciplinas e, agora no instituto é
conhecido como componente curricular, e também as aulas que anteriormente eram apenas dentro de
sala de aula e no IFRR temos aula de campo” (PF, 2019).

A partir dessas trés questdes, verificamos que esses estudantes — em sua maioria —
decidiram cursar o curso Técnico em Agropecuaria, motivados pelos pais. Estes estudantes
apresentaram dificuldades no acompanhamento de varios componentes curriculares,
principalmente na area de exatas. As respostas a questdo trés informam, em parte, 0s motivos
das dificuldades apresentadas pelos estudantes, pois — segundo os alunos — a escola na
comunidade era carente de professores e de estrutura, conforme analisamos acima. Além
disso, vale ressaltar que outros fatores como a barreira linguistica e a falta de ensino
especifico e diversificado, conforme prevé as legislacdes, sdo obstaculos que contribuem para
os problemas enfrentados. Os alunos apontaram, ainda, a terminologia usada pelos
professores como sendo diferente e contribuindo para as dificuldades enfrentadas. Nesse
sentido, praticas interculturais que busquem valorizar aspectos da vivéncia desses alunos
podem ser uma aliada neste contexto. E aqui podemos apontar a pratica da contextualizacao
que busque considerar a realidade do aluno, o contexto no qual ele esta inserido, como
também a interdisciplinaridade como estratégias para se aproximar da interculturalidade.

Para compreender o grau de percepc¢do dos estudantes a respeito das contribuicdes que
0s saberes indigenas trazem para o aperfeicoamento das préaticas pedagdgicas desenvolvidas
no curso foram sugeridas sete questdes abertas referentes as contribuicdes dos conhecimentos
prévios dos alunos no processo de ensino e aprendizagem e valorizacdo dos saberes indigena

no contexto do Campus Amajari. O quadro a seguir apresenta as sete questdes:
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Quadro 03 — Culturas e préticas indigenas, valorizacdo dos saberes indigenas no

contexto do Campus Amajari

Questdo- | Vocé acredita que se o professor partir dos conhecimentos prévios que voces ja

04 sabem no ensino dos contetdos em sala de aula seria mais facil o processo de
aprendizagem? Cite exemplos.

Questdo- | Durante as aulas os professores buscam relacionar exemplos de atividades das

05 culturas e praticas indigenas para ensinar os contetdos proposto da disciplina?

Questdo- | Vocé acredita que o conhecimento desenvolvido na sua comunidade contribui

06 para aprendizagem dos contetdos ensinados no Instituto? Poderia dar um
exemplo?

Questdo- | Existe uma relacdo dos conhecimentos que vocé aprendeu com sua familia

07 com os contetdos que os professores passam em sala de aula? Caso sim, dé
um exemplo?

Questdo- | Vocé consegue ver a valorizagcdo dos conhecimentos indigenas nas atividades
08 ofertadas pelo Instituto? O que o IFRR poderia fazer para valorizar mais 0s
conhecimentos indigenas dentro do curso que voceé esta fazendo?

Questdo- | Vocé consegue aproximar os contetudos ensinados pelos professores no

09 Instituto com que vocé ja tinha desenvolvido na sua comunidade?
Questdo- | Como os ensinamentos da comunidade tém contribuido para sua permanéncia
10 no curso?

Fonte: Elaboragdo propria a partir do questionario.

Apds a analise das respostas, obteve-se o seguinte resultado. Na questdo 04, 100% dos

alunos responderam que acreditam que sim, se o professor partir dos conhecimentos prévios

que eles ja sabem no ensino dos contetdos fica mais facil o processo de aprendizagem de

novos assuntos. Algumas falas abaixo refletem bem essa afirmacéo:

“Bom eu acredito que sim, na minha visdo oS professores, hoje, eles estdo aqui, vem de uma realidade

bem diferente, eles tentam de alguma maneira introduzir na nossa realidade. Seria mais facil eles

fazerem uma roda de conversa para trocamos saberes e experiéncias com alguns fazeres” (PL, 2019).

“Sim, porque iremos de fato relembrar os nossos conhecimentos. Ex: Rotagdo de culturas, eu ndo

sabia para que era feito, mas meu pai fazia so que ndo falava esse nome” (PA, 2019).
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“Sim, porque o professor tendo isso em mente consegue ensinar com mais facilidade ao aluno, onde
também o aluno aprende mais rapido tendo dialogo com certos termos técnicos utilizados pelos
professores” (PJ, 2019).

A questdo 05 procurou saber se durante as aulas os professores buscavam relacionar
exemplos de atividades das culturas e préaticas indigenas para ensinar os conteldos proposto
da disciplina. Para esta questdo, 62% dos estudantes responderam “as vezes”, que sao poucos
os professores que fazem essa relagdo entre a cultura e prética indigena e o contetdo
ministrado na disciplina. Para 33%, sim, os docentes fazem essa associacdo. E, para 5%, ndo €
feito essa ligacdo. Segue alguns relatos:

“Alguns, como a disciplina de lingua portuguesa, nos mostrava as vezes como viviam oS povos
indigenas, ele pedia para nds contar historias sobre como nds viviam na comunidade, pedia para
fazer desenhos etc.” (Pl, 2019).

“Somente alguns professores” (PB, 2019).

“Isso vem de poucos professores, creio eu que se a maioria fizesse isso com os alunos ia ficar mais
facil de o professor dar aula, pois os discentes iam se soltar mais e responder as perguntas que eles
fazem em sala de aula” (PS, 2019).

“Sim o professor busca relacionar exemplos de atividades no campo durante as aulas praticas” (PU,
2019).

“Pelo que vejo ndo, porque nos indigena aprendemos de uma forma, ja as técnicas sdo bem diferente.

Por exemplo: O espagcamento entre planta, coveamento e varias outras técnicas” (PM, 2019).

Mais uma vez, percebemos o distanciamento de procedimentos interculturais, o que
nos leva a problematizar em qual principio tecnolégico o curso esta sendo oferecido, haja
vista que a formacdo humana apresentada por Ramos (2014) deve considerar a realidade e 0s
saberes construidos historicamente como sendo fundamentais para a formacéo do aluno.

As questdes 06 e 07, perguntaram se 0s estudantes acreditavam que o conhecimento
desenvolvido na comunidade contribuia para aprendizagem dos conteidos ensinados no curso
e se existia uma relagdo entre tais saberes. Na pergunta 06, 100% dos participantes
responderam que sim, os conhecimentos desenvolvidos na comunidade contribuem para
aprendizagem de novos conteudos. E na pergunta 07, 95% disseram existir, sim, uma relacéo

entre 0 que aprendeu com a familia e os contetdos aprendidos durante o curso. Vejamos:
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“Sim, pois, algumas coisas que nos foram repassados eu ja tinha visto na comunidade como:
Plantagdo de milho, melancia e milho” (PR, 2019).

“Sim, acredito que sim, pois na comunidade vivenciamos a agricultura, a pecuaria quando cheguei eu
sabia de algumas coisas sobre rogas, Cria¢ées de animais, culturas e época de plantio” (PL, 2019).
“Sim, existe uma relagdo, por exemplo: a aprendizagem de plantacdo que foi melhorado aqui no
IFRR” (PR, 2019).

“Sim, algumas coisas que minha familia me ensinou eu revir aqui no IFRR. As histérias dos antigos
moradores, as culturas da nossa regido, as tradi¢des, as plantac@es, a educacdo tem uma relacgéo,

sim, com o conteudo do curso” (PL, 2019).

Essas falas sinalizam que existe sim uma relacdo proxima entre os saberes empiricos
dos alunos e os conhecimentos desenvolvidos no curso — o0 que nos faz compreender que a
valorizagéo explicita e constante ndo ocorra devido a falta de familiaridade dos docentes com
as culturas indigenas, sua historia e seus saberes.

Nas questbes 08, 09 e 10, perguntamos se 0s estudantes conseguiam visualizar a
valorizacdo dos conhecimentos indigenas nas atividades ofertadas pela Instituicdo. E o que o
IFRR poderia fazer para valorizar mais os conhecimentos indigenas dentro do curso.
Perguntamos ainda se eles conseguiam aproximar os contetdos ensinados pelos professores
com as atividades desenvolvidas na sua comunidade e como o0s ensinamentos da comunidade
contribuiam na permanéncia do curso. Para 48% dos estudantes, o Campus valoriza algumas
vezes a cultura indigena, 0 que acontece somente em eventos promovidos pela instituicdo. Os
que entendem que o Campus valoriza somam 28%, e para 24%, ndo existe valorizacdo da
cultura indigena. Com relacdo a aproximacdo dos contetdos, 95% responderam que sim,
conseguem aproximar o0s contetdos ensinados pelos professores com as atividades
desenvolvidas na sua comunidade, e apenas 5% disseram ndo conseguir realizar essa
aproximacdo. No quadro abaixo, apresentamos uma sintese das respostas dos estudantes as
perguntas 08, 09, 10.

Quadro 04 — Valorizacdo dos saberes indigenas na percep¢ao dos estudantes

Questdo | Respostas dos estudantes

08 “As vezes. Por mim deveria desenvolver juntamente com os alunos indigenas um projeto
envolvendo os conhecimentos do aluno junto com os conhecimentos do curso [...] .

“Algumas coisa estdo comegando a ser valorizada, mais a instituicdo poderia ofertar
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nos jogos escolares, jogos indigenas [...] .
“Ndo. Deveria desenvolver atividades relacionadas ao movimento indigena, fazer e
debater sobre os conhecimentos que o indigena em si possui e compreender como é a

vivéncia cultural de um indigena”.

09 “Sim. As mesmas aulas de portugués que estudei na escola anterior aconteceram aqui

no Campus”.

“Sim, como exemplo, a matéria de Olericultura, ja faziamos essas prdticas ha muito
. o7 »

tempo na comunidade com familiares e outras pessoas”.

“Ndo, porque era muito diferente”.

10 “O ensinamento da minha comunidade contribui na parte do trabalho ter uma boa
finalidade, ser organizado isso me ajudou muito durante o estdgio”.
“Na forma de entender e compreender o que estd se passando naquele momento

produtivo de alguma atividade”.

“Na parte prdtica’.

Fonte: Elaboracdo propria a partir do questionario.

Para 48% dos estudantes, o Campus valoriza algumas vezes a cultura indigena, o que
acontece somente em eventos promovidos pela instituicdo. Aqui fica claro que o Campus
Amajari precisa caminhar rumo a uma educacdo intercultural, e romper com propostas
pedagdgicas homogeneizadoras, que restringem a valorizagdo de outros saberes em
determinados eventos — afinal, esses estudantes trazem uma bagagem de saberes muito rica
que precisa ser visualizada e valorizada em todas as praticas educativas no contexto do curso.

As rodas de conversa, como instrumento, buscaram construir dados a respeito das
contribuicbes e mudancas provocadas nos estudantes indigenas a partir da execucdo do
curriculo. O dialogo partiu de um roteiro previamente elaborado, mas durante as conversas 0s
estudantes levantaram outras situacdes vivenciadas e que, também, contribuiram para
compreendermos 0s processos de ensino e aprendizagem vivenciados por eles.

Segundo os estudantes, o curso contribuiu para promoc¢do de novos conhecimentos,
com oferta de disciplinas que proporcionaram muitos aprendizados nas praticas desenvolvidas
com suas familias. As disciplinas técnicas oportunizaram conhecer varios termos cientificos
atribuidos as praticas que os estudantes ja realizavam em suas comunidades, agregando -

dessa forma — conhecimentos cientificos aos saberes e vivéncias comunitarias.
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A partir desses termos, os estudantes evidenciaram que inicialmente foi dificil
compreender o que era ensinado nas disciplinas, pois eles consideravam esses conhecimentos
muito distantes da vivéncia deles, ja que ndo conseguiam fazer uma ligacdo que fizesse
sentido com as atividades ja realizadas em sua comunidade. No entanto, aos poucos foram
percebendo que as atividades desenvolvidas tinham apenas nomes diferentes, mas o processo
de construcdo era igual ou parecido com as atividades ja desenvolvidas com seus familiares.

Essa constatacdo pode ser visualizada na fala de um estudante:

“Solo irrigado nada mais era do que 0 que eu chamava de ‘terra molhada’... Essa ligagdo foi muito
dificil de fazer porque eu ndo tinha ideia do que era, em minha opinidao era apenas ‘barro molhado’.
Este mesmo participante disse ainda que outra coisa que foi um pouco complicado foi o termo
‘coroamento’ das plantas, pois para ele “essa era uma relacdo que simplesmente era apenas fazer um
circulo ao redor de cada planta” (RRS, 2019).

Assim, conforme os alunos informaram durante as aulas, os professores falavam
varios termos cientificos que, em um primeiro momento, pareciam muito distantes das
vivéncias dos estudantes; contudo, eram as mesmas praticas € 0S mesmos conceitos que 0s
indigenas j& conheciam — apenas com nomenclaturas diferentes. Com isso, propomos a
construcdo de um glossario com termos cientificos e seus correlatos tradicionais. Esse
glossério foi incorporado ao produto educacional.

Os estudantes relataram também sobre a dindmica do curso como sendo positiva no
processo de ensino e aprendizagem, pois o formato do curso em alternancia proporciona
muitas aulas praticas, porque — além das aulas realizadas na instituicdo — o tempo comunidade
€ um momento que eles tém para aplicar o que foi visto em sala de aula. As préaticas realizadas
no tempo comunidade, segundo os estudantes, sdo registradas no caderno de vivéncia, uma
ferramenta pedagodgica que tem sido uma aliada no processo de aprendizagem. Neste caderno,
os alunos descrevem todas as atividades executadas na comunidade. Contudo, os estudantes
apontam uma deficiéncia de pratica na area animal, principalmente, praticas com bovinos,
criacdo presente na regido e isso, para eles, constituira um agravante na hora de procurar um
emprego no mercado de trabalho. Eles disseram ainda que durante o curso surgiu a ideia de
realizarem as praticas em uma fazenda na comunidade, porém ndo prosperou, pois nao havia

transporte disponivel para o translado, como também ndo tinha recurso para alimentacdo dos
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estudantes fora do Campus. Esse apontamento feito pelos alunos nos leva a problematizar se a
proposta pedagdgica em regime de alternancia prevista no PPC tem proporcionado o que diz
Ghedin (2012), a saber, o dialogo entre o saber sistematizado e 0 saber popular em que o
educando e a sua realidade (familia, propriedade, comunidade) sdo o foco central do processo
ensino-aprendizagem. Ressalta-se que o0 objetivo dessa proposta € a interacdo constante entre
os fundamentos tedricos, ou seja, a formacdo cientifica com a aplicagdo pratica desses
fundamentos, conhecimentos por parte do estudante ao longo do seu processo de formacao.

Além das contribuicBes ja apontadas, os estudantes, colocaram também que o curso
favoreceu a compreensdo com relacdo ao meio ambiente, praticas agricolas sustentaveis,
impactos ambientais que a acdo do homem pode ocasionar a partir de técnicas inadequadas.
Os estudantes citam a préatica do uso do fogo para a limpeza das rogas; porém, hoje, depois do
curso, esse ato passou a ser repensado. O mesmo acontece com o uso de adubo quimico que
na percepc¢do dos alunos deve ser evitado, pois & muito prejudicial para solo e saide humana.
Essas reflexdes feitas pelos alunos demonstram mudancas sobre algumas praticas
desenvolvidas pelos seus. E isso caminha ao encontro da proposta do curso, que € formar
técnicos capazes de atuarem como agentes de desenvolvimento sustentavel.

No decorrer das conversas, perguntamos sobre a perspectiva de futuro dos estudantes.
Nesse momento, percebemos que poucos tém o desejo de permanecer em sua comunidade
contribuindo com os conhecimentos adquiridos durante o curso. Isso pode ser visualizado

claramente na fala de um estudante:

“Minha perspectiva de futuro é ser um zootecnista muito bem empregado na cidade grande, ndo
devendo mais voltar para a comunidade, até por que no Contdo ndo existe muitas propostas de
emprego e isso impede que minha volta seja viavel” (JDCS, 2019).

Esse relato nos faz refletir sobre a proposta curricular do curso que tem como objetivo
oportunizar a formacdo de profissionais que poderdo intervir na realidade local, buscando
superar problemas relacionados a organizacdo social, com conhecimentos voltados a
agropecuaria, podendo contribuir com o desenvolvimento social e econédmico do municipio e
da regido. E a partir disso, pensamos sobre 0 “movimento como ilusdo” tratada por Machado
(2017), contrapondo a perspectiva prevista na Proposta Pedagdgica do Curso. Em torno disso,

a ilusdo refletida por Machado tem como cerne a terra e 0 movimento, que segundo o autor:
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[...] opera como uma ideologia “enganosa”, que acaba por beneficiar os que
ndo se movimentaram em detrimento daqueles que o fizeram. Tratamos tanto
da mobilidade como da imobilidade, portanto quem sai para a cidade nédo
recebe terra, que € o bem mais valorizado nesse contexto. O movimento é
literalmente uma expulséo de parte dos membros da familia do acesso a terra
(MACHADO, 2017, p.29).

Dessa forma, entendemos que a intencdo de oportunizar formacao de profissionais que
poderdo intervir na realidade local ainda n&o foi plenamente atingida.

Outro questionamento que levantamos foi sobre a percepcao a respeito da Educacédo
Profissional e Tecnoldgica. Os estudantes colocaram que visualizam esta modalidade de
ensino como uma oportunidade de adquirir novos conhecimentos e se preparar para 0

mercado de trabalho. Como pode ser visto na fala de um estudante:

“A educagdo profissional, na minha opinido, é o estudo que traz mais conhecimento e se aprofunda

nos conhecimentos ja conhecidos e prepara para o mercado de trabalho” (VMT, 2019).

Com isso, constatamos que existe uma percep¢do sobre a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica por parte dos estudantes, mas esse pensamento em muitos casos esta atrelado a
uma educacéo historicamente dividida entre as classes sociais. Em que as minorias padecem
com uma educacdo desprovida de saberes capaz de formar para a vida, restringindo-se a
formar, apenas, para o mercado de trabalho.

Ao longo das rodas de conversa, a turma expds o preconceito sofrido. Os estudantes

entendem que o preconceito interfere no processo de ensino e aprendizagem. Segundo eles,
por serem indigenas, até naguele momento, continuavam a sofrer preconceitos. A dinamica do
curso também contribuia com essa pratica, pelo fato de terem o tempo comunidade. Um
estudante descreve o anseio da turma ao dizer que:
“Até os dias de hoje had esse preconceito severo sobre os indigenas, mas nessa afirmagdo eu pergunto.
Porque esse preconceito todo? se 1a nos anos de 1500 Pedro Alvares Cabral o tal descobridor do que
chamamos, hoje, de Brasil encontrou indio, ou serd que ele encontrou holandeses? Norte
americanos? ou Ingleses? Nao, os portugueses chegaram no Brasil e encontraram indigenas, entédo
com isso tiro uma concluséo que o brasileiro independente do que for &, sim, um indigena” (JDCS,
2019)”.

CONSIDERACOES FINAIS
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A investigacdo possibilitou compreender que a Educacdo Profissional e Tecnoldgica
ofertada a estudante indigena precisa estar em constante dialogo intercultural com a vivéncia
desses jovens, permitindo que o0s processos de constru¢do de novos conhecimentos sejam
construidos de forma mais facil e prazerosa fazendo sentido para o estudante desde os
primeiros momentos.

Nesse viés, existe uma necessidade urgente de se compreender como 0s estudantes
indigenas constroem e dialogam os conhecimentos dentro da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica. Quais as perspectivas de futuro? Qual a contribuicdo dos seus aprendizados e
conhecimentos para 0 desenvolvimento regional? Esses questionamentos precisam ser
analisados para que o IFRR/Campus Amajari possa subsidiar sua atuacdo diante de novos
desafios, a comecar pelas propostas de reformulagdes dos planos de curso que atualmente néo
deixa claro a interculturalidade compreendida com possibilidade de respeitar as diferencas e
integra-las em uma unidade que néo as anule.

Assim, o0 estudo evidenciou que a proposta pedagdgica atualmente ndo leva em conta
as especificidades indigenas preconizadas pela Educacéo Escolar Indigena. Entretanto, alguns
estudantes disseram conseguir visualizar nos eventos promovidos pela instituicdo certa
valorizacdo de conhecimentos e saberes nativos. Segundo eles, ao convidar grupos indigenas
para se apresentarem nos eventos e também, ao expor artesanatos confeccionados pelos
indigenas, a escola esta de certo modo valorizando a cultura indigena.

Outro dado evidenciado pelos estudantes foi a “deficiéncia” da formacao técnica, no
que se refere a area de producdo animal pelas poucas atividades no decorrer do curso. Apesar
disso, a formacdo tedrica foi considerada positiva pela qualidade dos professores que as
ministraram.

A partir dessas consideracdes, acreditamos que o Campus Amajari enquanto
instituicdo federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica precisa romper com a forma de
ensino posta hoje e construir estratégias capazes de se aproximar de uma educacao
intercultural em que haja valorizacdo dos saberes tradicionais, tendo em vista o grande

numero de estudantes indigenas em seu contexto escolar e social.
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