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RESUMO

Esta pesquisa tem busca analisar as alteracOes trazidas pelas novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional e Tecnolégica (DCNEPT). Entende que este
documento estd marcada por um movimento neoliberal e privatista, a partir da oferta de um
ensino flexivel, fragmentado e alinhado ao capital. O objetivo do texto é sinalizar para as
consequéncias perversas deste documento na educacdo profissional brasileira. A pesquisa €
realizada atraves da analise critica da legislacdo, amparada pela analise de outras pesquisas do
campo do trabalho e educacdo. O texto retoma a linha histérica da contrarreforma do Ensino
Médio para entender o movimento de origem das Diretrizes. No segundo topico, analisa alguns
pontos trazidos pelas DCNEPT, que serdo relacionados com o ensino oferecido. Ao fim do
texto, a pesquisa confirma as ameagcas e retrocessos trazidos pelo documento, sinalizando para
as consequéncias junto a estudantes e trabalhadores, bem como estimula a resisténcia criativa
como caminho para superar os desafios apresentados.

Palavras-chave: educacdo profissional e tecnologica; diretrizes; trabalho; flexibilizacéo;
neoliberalismo.

PROFESSIONAL AND TECHNOLOGICAL EDUCATION FROM THE NEW
GUIDELINES: FROM PRECARIOSNESS TO PRIVATIZATION

ABSTRACT

This research aims to analyze the changes brought about by the new National Curriculum
Guidelines for Professional and Technological Education (DCNEPT). It understands that this
document is marked by a neoliberal and privatist movement, based on the offer of flexible,
fragmented and aligned education with capital. The aim of the text is to point out the perverse
consequences of this document in Brazilian professional education. The research is carried out
through a critical analysis of the legislation, supported by the analysis of other researches in the
field of work and education. The text takes up the historical line of the High School Counter-
Reform to understand the origin of the Guidelines. In the second topic, it analyzes some points
brought by DCNEPT, which will be related to the teaching offered. At the end of the text, the
research confirms the threats and setbacks brought by the document, pointing to the
consequences for students and workers, as well as encouraging creative resistance as a way to
overcome the challenges presented.
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INTRODUCAO

A aprovagédo e publicacdo das Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Profissional e Tecnoldgica (DCNEPT) em janeiro de 2021 traz, para a formacao profissional,
alguns pontos ja sinalizados na contrarreforma do Ensino Médio, cuja tramitacdo iniciou em
2016. O texto, marcado por conceitos e pontos orientados por um ideario neoliberal, reforca os
debates e disputas nas relacfes trabalho e educagdo e na oferta de cursos profissionais e
tecnoldgicos.

Neste sentido, € importante perguntar pelos valores e principios que fundamentam a
norma publicada pelo Conselho Nacional de Educacédo (CNE): o que motivou a publicacdo das
Diretrizes? Que concepcdes ideoldgicas e tedricas fundamentam a proposta? Qual o impacto
das mudancas apresentadas? A reflexdo que sinaliza para possiveis respostas a essas perguntas
é feita a partir de autores que estudam a relacao trabalho — educacgéo na perspectiva de entender
o trabalho em sua dimensédo ontoldgica e na defesa de uma educacdo omnilateral, que supere
as desigualdades e dualidades presentes numa sociedade de classes.

Tal trabalho se justifica ndo so pela atualidade da publicacdo das novas DCNEPT, como
também pela necessidade de compreender os movimentos de reforma/contrarreforma,
identificando avancgos e retrocessos. Num momento histérico marcado pelo alto indice de
desempregados e desalentados, bem como por um contexto de precarizacdo das relacdes de
trabalho, pensar nas diretrizes que orientam a formacao profissional possibilita entender a
estratégia usada pelo capital na implementacdo de politicas publicas para dialogar com o
cenario em crise. O mesmo acontece com o campo da pesquisa e da educacdo regular,
notadamente atingidas por medidas de cunho neoliberal e privatista, ameacando direitos e
conquistas da populacdo em geral.

Esta pesquisa se assenta a partir do entendimento de Behring (2003) e Freitas (2018)
acerca do conceito de reforma educacional. O aporte tedrico para a compreensdo das DCNEPT
se funda a partir das mudancas trazidas pela contrarreforma do Ensino Médio, cujo
entendimento se apoia nos trabalhos de Ferreira (2017), Ferreti (2017), Moura e Lima Filho

(2017) e Ramos e Frigotto (2016). A analise acerca do viés privatizante da contrarreforma esta

206

Educacéo Profissional e Tecnoldgica em Revista, v. 5, n° 2, 2021 — Rede Federal de Educacgdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica



[ ] L]
® CONIF ==
EEE NSTITUTO FEDERAL
e e e WE  DEEDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA

EDUCACAD
PROFISSIONAL
€ TECNOLOGICA

ISSN: 2594-4827

fundamentado nas pesquisas de Catini (2020), Dardot e Laval (2016), Frigotto (2010), Laval
(2004) e Gongalves (2017).

A partir disso, este trabalho tem como objetivo entender o movimento de
implementacdo de novas politicas para a educacdo profissional, no intuito de identificar
ameacas para forjar resisténcias. Para isso, 0 texto busca relacionar as Diretrizes com a
Contrarreforma do Ensino Médio para, a partir do entendimento deste cenario, entender pontos
apresentados pelas DCNEPT. Além disso, é importante entender também os efeitos que as
novas orientacgdes trazem, tanto no curto quanto no longo prazo, a fim de buscar caminhos para

a superacao dos retrocessos.

PERCURSO METODOLOGICO

Este trabalho se caracteriza como uma pesquisa descritiva e exploratoria, realizada a
partir de revisdo bibliografica e documental (MARCONI; LAKATOS, 2003). Utilizam-se
legislacBes relacionadas ao tema e trabalhos / pesquisas de autores ligados ao campo do
materialismo historico dialético. O objeto de pesquisa foi construido mediante a analise do
cenario, através de categorias usadas para a analise dos problemas levantados, a saber: trabalho,
flexibilizacdo, fragmentacao e privatizacdo. A identificacdo destas categorias é importante para
entender tanto o contexto que interfere na producdo da politica quanto na politica proposta.

O trabalho com categorias visa a construcdo do objeto a partir da tentativa de identificar
a constituicdo de sua estrutura e o seu movimento (NETTO, 2011). As categorias sdo objetivas,
reais e historicas e devem ser consideradas como “abstragdes das relagdes sociais de produ¢ao”
(MARX, 2009, p. 126). Diferenciam-se as categorias do método — praxis, totalidade,
contradicdo e mediacdo — (KUENZER, 2012) das categorias de conteddo — ja citadas
anteriormente.

O estudo foi feito tendo como perspectiva a desigualdade e a exploracéo presentes numa
sociedade de classes, pela ética do trabalhador. Neste sentido, a analise realizada € uma analise
de classe, feita a partir da situacdo da classe trabalhadora. Nao se intentou descrever e analisar
o texto das Diretrizes de forma sistematica. A pesquisa ndo é uma leitura comentada ou um
fichamento. Trata-se de uma andlise critica realizada a partir de categorias e pontos escolhidos

a partir das ameacas que representam.
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A CONTRARREFORMA DO ENSINO MEDIO

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional e Tecnoldgica (DCN
EPT) fazem parte de um movimento mais amplo, iniciado a partir da proposta da
contrarreforma? do Ensino Médio de 2016. A partir da MP 746/20163, foi aprovada a Lei 13.415
/ 2017. A contrarreforma do Ensino médio é, pois, uma acao que participa e é consequéncia de
um movimento muito maior: o golpe midiatico-juridico-empresarial-parlamentar sofrido pela
presidenta Dilma Rousseff, o qual lancou o Brasil em um novo ciclo de politicas publicas. Neste
sentido, entender o conteudo e o contexto da contrarreforma do Ensino Médio ¢ essencial para
se compreender as DCNEPT. Moura e Lima Filho (2017) sinalizam para trés grandes motivos
para a realizacdo do golpe supracitado: os interesses do capital internacional em implementar o
programa neoliberal derrotado nas eleicdes de 2014*; o pensamento da elite econdmica, grande
midia e de fragmentos da classe média refletidos no congresso e no judiciario®; e os erros do
governo deposto®.

Apesar das questdes politicas, 0 governo busca situacdes deficitarias do Ensino Médio
como motivos educacionais a fim de motivar a necessidade da contrarreforma. Tais situacdes
sdo apontadas pela Exposicdo de Motivos (EM n° 0084/2016/MEC) que o entdo Ministro da
Educacdo, Mendonca Filho (DEM), elenca para justificar, junto ao Presidente da Republica, a
implementacao da reforma. De acordo com o texto, pode-se organizar 0s motivos em quatro
grandes grupos, a saber: a) o baixo desempenho dos estudantes em Lingua Portuguesa e
Matematica (IDEB); b) o curriculo rigido, com uma estrutura que apresenta uma trajetéria Gnica

que compreende 13 disciplinas, responsavel pelo desinteresse, evasdo e fraco desempenho; c)

2 Optou-se, neste texto, pelo termo contrarreforma, uma vez que ndo se deve adotar o termo reforma a processos
regressivos. Tal concepgdo estd em consondncia com as ideias de Behring (2003): “O reformismo, ainda que se
possa e deva critica-lo, como o fez Rosa Luxemburgo, é um patriménio da esquerda” (p. 211)

3 O uso de Medida Provisdria (e ndo de um Projeto de Lei) é um ponto que precisa ser destacado neste contexto.
Segundo Gongalves (2017): “o fato da proposta ter sido por meio de MP evidenciou a postura antidemocrética do
governo, pois ndo foi dada oportunidade de didlogo e discussdo, uma vez que a Medida Proviséria tem efeito
imediato, precisando ser aprovada pelo Congresso Nacional em até 120 dias” (p. 134).

4 Participacdo do Brasil no fortalecimentos dos BRICS, forjando pressdes e acdes para alterar a distribuicdo de
poder no mundo (PAUTASSO e ADAM, 2014, p. 25), criacdo de universidades que fortalecem as relagdes com a
América Latina, contrariando 0s interesses norte-americanos e a posi¢do do governo eleito com relagdo ao pré-sal.
> Medo de perda relativa do poder politico, social e econémico, mediante as significativas, porém pequenas
conquistas da classe trabalhadora, o enrijecimento de um pensamento elitista-escravocrata, a negacdo da classe
média como classe trabalhadora e sua postura ligada a classe dominante, a defesa de interesses privados de certos
grupos publicos e a falta de representatividade da populacéo brasileira no congresso nacional e no judiciario
(RAMOS; FRIGOTTO, 2016).

6 Ndo implementacdo das reformas estruturais, perda de quadros do governo comprometidos com as
transformagdes estruturais e a busca de apoio na direita conservadora (DEMIER, 2017).
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a necessidade de flexibilizacdo e diversifica¢do do curriculo, seguindo o exemplo de paises com
resultados mais elevados no PISA; d) a baixa taxa de concluintes do ensino médio que acessam
0 ensino superior ou concluem uma formacao profissional exitosa. Tais motivos, no entanto,

ndo levam em conta que:

As deficiéncias atuais do ensino médio no pais sao expressdes da presenca tardia de
um projeto de democratizacdo da educacdo publica no Brasil ainda inacabado, que
sofre os abalos das mudancas ocorridas na segunda metade do século XX, que
transformaram significativamente a ordem social, econdmica e cultural, com
importantes consequéncias para toda a educagdo publica (KRAWCZYK, 2011, p.
754).

Além disso, vale destacar a interlocucdo que o governo teve para a implementacdo da
contrarreforma:

Para organizar a Reforma do Ensino Médio, os interlocutores do Ministério da
Educacdo ndo foram as universidades, pesquisadores, professores e estudantes, mas
sim empresarios, através de organizagdes como o Instituto Alfa Beta, Sistema S,
Instituto  Unibanco, Instituto Ayrton Senna, Fundagdo Ital, entre outros
(GONCGALVES, 2017, p. 141).

Desde o inicio, o que se vé é a difusdo de uma proposta que ndo contempla a realidade
das escolas publicas, para se tornar uma medida que aumenta a desigualdade, vista como
oportunidade de negdcios para o setor empresarial, ainda que isso custe retrocessos sociais e
perda de direitos (MOURA; LIMA FILHO, 2017). Neste sentido, a Medida Provisoria foi
aplaudida por pessoas ligadas aos grupos empresariais que declararam que “o conteido da MP
recupera a supostamente avancada politica de ensino médio do governo de FHC, interrompida
pelos governos dos Partidos dos Trabalhadores” (RAMOS; FRIGOTTO, 2016, p. 36). A
atuacdo de empresas que se travestem de fundacgdes, organizacdes sociais e instituicbes ndo
governamentais para impor agendas de reforma e disputar o acesso ao fundo publico pode ser
visto como:

um projeto societdrio onde a classe burguesa brasileira se associa aos centros
hegeménicos do capital mundial para manter uma das sociedades de maior
concentracdo de propriedade e riqueza na mdo de uma minoria e a manutencao da
pobreza e miséria da maioria. Uma classe que é anti-nacional, anti-povo e anti-

educacdo publica e universal gratuita, laica e unitaria para todos (RAMOS;
FRIGOTTO, 2016, p. 34).
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A partir deste contexto, a MP 746/2016 se transforma na Lei 13.415 de 16 de fevereiro
de 2017). Dentre as alteracOes propostas pela contrarreforma, esta secdo ira analisar quatro
pontos a saber: carga horéria, matriz curricular, itinerarios formativos e formagéo docente. A
primeira grande mudanca proposta pela contrarreforma em anélise afeta diretamente a carga
horaria, alterando o artigo 24 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. De acordo
com o texto da Medida Provisoria, foi proposto um aumento progressivo de 800 para 1400
horas anuais’.

A segunda alteracdo importante a ser destacada diz respeito as modificacbes na Matriz
Curricular do Ensino Médio, mediante a alteracdo do artigo 36 da LDB de 1996. De acordo
com o texto, havera alteragdo da matriz curricular obrigatoria, dentro da qual permaneceriam
como disciplinas obrigatorias apenas o ensino de Lingua Portuguesa, Matematica® e Lingua
Inglesa®. Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas ficariam a cargo da BNCC e dentro de seus
respectivos itinerarios formativos. A reconfiguracdo de disciplinas afetou também a
obrigatoriedade das aulas de Artes e Educacdo Fisica (que, segundo o texto, permaneceriam
obrigatorias apenas para o ensino fundamental). Outra mudanca apresentada foi a retirada das
disciplinas de Filosofia e Sociologia, que, segundo o texto, deixariam de ser disciplinas para se
tornarem conteddos. Esta manobra gera confusdo, uma vez que ndo se sabe como estes
conteudos serdo desenvolvidos sem as respectivas disciplinas. O que se observa é um
esvaziamento da formacéo geral ofertada pelo Ensino Médio, fragmentando a formacao e,

consequentemente, o proprio estudante.

” Aparentemente, aumentar a carga horaria do ensino médio ndo é, necessariamente, uma medida ruim. O ponto
central da reflexdo passa por dois pontos: ndo se tem garantia se 0 aumento da carga horaria, sozinho, serd capaz
de resolver os problemas motivadores da politica de reforma. Além disso, ha de se investigar se as escolas e redes,
tal qual estdo estruturadas, terdo condigdes fisicas e de pessoal para ofertar um ensino médio em tempo integral:
ha nimero de salas disponiveis? H& professores e demais profissionais da educacéo em quantidade suficiente para
a implementacdo deste aumento de carga horéria? Existe planejamento didatico e pedagdgico para o bom
aproveitamento do tempo escolar? Ha previsdo orcamentaria para isso? Tais questdes, que sdo capitais, ndo
aparecem claramente respondidas nos documentos oficiais ligados & contrarreforma.

8 O foco nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, em detrimento das demais disciplinas da matriz
curricular, pode estar relacionado com o fato destas disciplinas serem aquelas avaliadas nos sistemas de avaliagdo
em larga escala (CALDERANO et al, 2013).

® Antes da contrarreforma, era previsto o ensino de uma Lingua Estrangeira Moderna durante o Ensino Médio.
Agora, ha a obrigacdo de que esta lingua seja o inglés. Por mais que haja consenso da importancia e abrangéncia
da lingua inglesa em todo 0 mundo, pode-se inferir que proibir o0 ensino da lingua espanhola se torna um problema,
por dois motivos, a saber: 0 afastamento do Brasil dos paises latino-americanos (enfraquecendo o protagonismo
brasileiro junto ao bloco do Mercosul) e também o prejuizo que tal proibicdo pode gerar em regides do pais que
fazem fronteira com paises de lingua espanhola.
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O terceiro ponto a ser abordado altera o artigo 36 da LDB a partir da composicéo de
cinco itinerarios formativos para o curriculo do Ensino Médio (linguagens e suas tecnologias,
matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias humanas e
sociais aplicadas e formagc&o técnica e profissional)!°. O arranjo dos itinerérios formativos, além
de representar retrocesso e fragmentacdo da formacédo, desloca o Ensino Médio da Educacéo
Basica, uma vez que faz com que ele deixe de trabalhar contetudos basicos, amplos e
fundamentais para a formacdo dos individuos. 1sso esta assentado na concepcédo neoliberal de
flexibilidade e escolha®!, que aumenta a desigualdade e o aligeiramento da formacao.

A centralidade da reforma esta na constituicédo de cinco itinerarios formativos, sendo
inclusive o mais divulgado como elemento de propaganda ideoldgica a flexibilidade
do curriculo e do protagonismo conferido aos estudantes pela possibilidade de escolha
de um dos itinerarios. No entanto, por tras desse argumento, reside a concepgdo mais
regressiva da reforma, evidenciando-se o aligeiramento do EM pela reducéo
curricular; a perda da concepgao de EM como etapa final da EB, dado que a ideia de
itinerarios especificos é frontalmente contraria as concepgdes das DCNEM, que sem
seu artigo 14 preconizam que “o Ensino Médio, etapa final da Educacdo Basica,
concebida como conjunto organico, sequencial e articulado, deve assegurar sua
funcéo formativa para todos os estudantes” (MOURA; LIMA FILHO, 2017, p. 124).

O ultimo ponto a ser discutido nesta secdo diz respeito a formacdo docente, alterando
os artigos 61 e 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. O primeiro ponto
problematico aqui é a aceitacdo de “profissionais com notdrio saber reconhecido pelos

respectivos sistemas de ensino” (Art. 6°) para a docéncia no itinerario de formacéo técnica e

10 «“Sem fazer consideragdes sobre o retorno da complementagdo ‘e suas tecnologias’ as respectivas dreas que
caracterizam os itinerarios, uma terminologia inaugurada pelas DCNEM revogadas, ou mesmo sobre 0 adjetivo
‘aplicadas’ ao se referir as ciéncias humanas e sociais, termos que remetem ao pragmatismo na educacdo, &
importante ver a regressao a l6gica da Reforma Capanema da Era Vargas, pela qual os estudantes escolheriam
suas areas de ‘vocagdo’: os ramos cientifico e classico no ciclo ginasial. Isto resultou geragdes divididas em dois
grupos, a saber: 0s que nunca haviam estudado quimica e fisica, por exemplo; e 0s que nunca estudaram sociologia
e filosofia, dentre outros varios conhecimentos das ciéncias humanas. A formacéo técnica e profissional, por sua
vez, era a opgao para os pobres, regulamentada pelas demais leis organicas (dos ensinos comercial, industrial e
normal). Geragdes divididas conforme a dindmica econdmica e sujeitos partidos em suas capacidades e
realizagdes” (RAMOS; FRIGOTTO, 2016, p. 39).

1L A possibilidade do jovem escolher o itinerario formativo de maior interesse ndo é algo negativo em si. Porém,
0 receio aparece quando uma possibilidade de escolha significa perda de direitos, diminui¢do da formacéo e
impede que outras escolhas, sobretudo futuras, possam ser feitas. O que se observa, aqui, é que a escolha de um
itinerério limita outras possibilidades, sobretudo quando se trabalha com a possibilidade de o jovem mudar seu
projeto de vida ao longo de sua historia. Tal fato se torna ainda mais preocupante quando se percebe que o momento
precoce em que esta escolha deve ser feita: no inicio da adolescéncia, fase em que prevalecem crises e
insegurancas. Apesar de todo marketing realizado em torno da possibilidade de escolhas, o0 que se observa € que
“a prerrogativa de definicdo do itinerario a ser oferecido aos estudantes € do sistema de ensino, conforme contexto
local e suas possibilidades. Ndo ha davidas de que um dos principais parametros que definirdo tais possibilidades
sera a disponibilidade de professores. Resolve-se, com prejuizo pedagdgico e de forma econométrica, um problema
de gestéo e de carreira profissional” (RAMOS; FRIGOTTO, 2016, p. 40).
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profissional. Tal proposicao gera algumas questdes: qual saber é notdrio? Quais critérios serdo
usados para atestar a notoriedade de um saber em detrimento do outro? O que se percebe aqui
é um mecanismo de ataque a carreira docente mediante flexibilizacdo da docéncia e
precarizacdo da sua formagao®2. Tais retrocessos sdo percebidos quando se observa que:
A reforma induz a desqualificagdo da atividade docente e, por outro lado, encaminha
a precarizagdo geral das condi¢bes de trabalho desses profissionais, seja dos
licenciados ou dos ditos com notdrio saber. Para os UGltimos, a docéncia
frequentemente se apresenta como uma atividade complementar, acumulada com
outros vinculos, o que significa intensificacdo de trabalho, com a diversidade e
simultaneidade de contratos temporarios, e vulneraveis, com consequéncias

prejudiciais a qualidade do processo educativo (MOURA; LIMA FILHO, 2017, p.
125).

AS NOVAS DCN EPT: QUESTOES PONTUAIS

O documento das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Profissional
e Tecnoldgica, aprovado e publicado no dia 05 de janeiro de 2021, é consequéncia da
Contrarreforma do Ensino Médio e busca regulamentar as alteragdes trazidas por ela para a
Educacdo Profissional. Pode-se dizer que tanto as DCN da EPT quanto o texto da
contrarreforma do Ensino Médio estdo fundamentados no mesmo ideério neoliberal, dentro do
qual se difundem a nocdo de mérito, possibilidade de escolha, flexibilidade, atendimento as
demandas do mercado, diminuicdo de direitos e favorecimento dos interesses do capital.

A concepcdo de formacdo profissional trazida pelas Diretrizes sinaliza para uma
formacdo técnica estreita, dentro da qual a educacdo vira treinamento. Assim como na
contrarreforma do Ensino Médio, perde-se a nocéo de uma formacao basica, geral e ampla que
seja direito de todos. A partir do argumento da escolha, o estudante perde uma parcela do que

se convencionou como basico para a formagdo de qualquer individuo®®. Isso gera uma

2 De acordo com a contrarreforma, a Base Nacional Comum Curricular sera utilizada como referéncia para a
construcédo dos curriculos de formacao docente. Isso significa que “a tendéncia dos curriculos de licenciatura seré
selecionar contelidos instrumentais a tais objetivos, o que pode comprometer a formacéo cientifica dos docentes.
Em segundo lugar, mirando-se pelo ponto de vista pragmatico dessa politica, até que ponto a redugdo da carga
horaria referente a BNCC do curriculo do ensino medio ndo causara a correspondente redugéo dos curriculos das
licenciaturas?” (FRIGOTTO; RAMOS, 2016, p. 40).

13 Essa perda é confirmada quando se percebe que o documento, ao invés de propor uma carga horaria minima
para a Base Nacional Comum Curricular, estipula uma carga horaria maxima. “A limitacdo de carga horaria da
BNCC (méaximo de 1800 horas) e sua natureza conceitual e epistemoldgica empobrece e corroi a educacédo geral
antes prevista como conjunto de conhecimentos do ensino médio, impedindo que seu conteldo ofereca a
compreensdo dos fundamentos cientificos da producdo moderna. Este ¢ um dos problemas extremamente graves,
pois limita diretamente 0 acesso dos estudantes aos conhecimentos ao adotar como referéncia ndo um minimo,
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fragmentacdo, ndo sé da formacgdo, mas também do proprio sujeito formado, reforcando e
reproduzindo desigualdade, uma vez que a classe dominante priva o acesso da classe
trabalhadora a saberes e conhecimentos importantes,

A ideia de construir um itinerario formativo reforca bem essa ideia. A partir da nogéo
de que o estudante pode trilhar caminhos diferentes durante a sua formacdo, a concepcéao de
itinerério sinaliza para possibilidades, oportunidades e trajetérias diferentes. Todos estes
caminhos possiveis, a partir das Diretrizes, parecem fragmentados e sem ligacéo e consisténcia
uns com os outros, ainda que estejam ligados dentro de um mesmao eixo tecnoldgico. O que se
observa é a oferta de uma educacéo volatil, fundada numa escolha, semelhante ao modelo self-
service, dentro do qual algumas coisas sdo escolhidas em detrimento de muitas outras que sao
abandonadas. Tal situacdo € produzida a partir de

um retrocesso que desconsidera o processo histérico que levou a inclusdo destes
componentes no curriculos e a importancia que reside em cada um. A ndo
obrigatoriedade de componentes curriculares, que assumem um carater acessorio,

tornam o curriculo escolar mais pobre, fragil e incompleto, denotando a légica da
formacdo aligeirada e de carater instrumental (TEIXEIRA, et. al, 2017, p. 16.028).

A nocdo de itinerarios formativos ndo é uma novidade trazida pela contrarreforma do
Ensino Médio. A Resolucdo CNE/CEB n° 06 de 2012 ja trazia a possibilidade de que a
formacdo profissional fosse conduzida por itinerarios formativos. Porém, a partir da Lei
13.415/2017, os itinerarios passam a compor 40% da carga horaria do Ensino Médio. Isso
reforca a questdo da flexibilidade e da escolha, numa concepcao fortemente influenciada pela
Teoria do Capital Humano e pela Pedagogia das Competéncias®®. O individuo sera o
responsavel pelas escolhas e pela construcao de seu itinerario formativo, na perspectiva de que

a formacdo recebida ird capacita-lo para o ingresso no mundo do trabalho, aumentando sua

mas um maximo de carga horaria. Assim, a racionalidade que emana na norma ¢ de que ha um maximo de
conhecimentos a serem adquiridos e que o cidaddo ndo pode ir além daquele teto, o que, evidentemente, somente
se aplicara, na pratica, aos estudantes provenientes dos fragmentos da classe trabalhadora. E 6bvio que os filhos
dos estratos mais bem aquinhoados ndo estdo abrangidos por essa restricdo” (ANPED, 2021, p. 5).

14 Freitas (2018) relaciona o estreitamento curricular com a expansao dos sistemas de avaliagdo em larga escala e
sinaliza para um empobrecimento da formagdo, uma vez que a prioridade dada a determinadas disciplinas
produzem poucos incentivos para que outras disciplinas, igualmente importantes, sejam trabalhadas.

15 Frigotto (2010) afirma que a Teoria do Capital Humano (TCH) é criada a partir da perspectiva da classe
dominante de manter e reproduzir a estratificacdo social, mascarando as relacfes de desigualdade e exploragao.
Sob o argumento de uma pretensa neutralidade, a TCH oculta a légica burguesa dentro da qual a educacéo vira
fator de producdo. E uma teoria de caréter circular, em fatores determinantes no processo educacional acabam se
transformando em fatores determinados para a explicacdo do acesso, permanéncia e rendimento escolar.
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empregabilidade!®. Nota dos professores e pesquisadores do Grupo de Trabalho 09 — “Trabalho
¢ Educagdo” da ANPEd (Associagdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacgéo)
afirma que as novas diretrizes promovem uma:
completa fragmentacéo da etapa final da educacéo basica, privando os filhos da classe
trabalhadora mais empobrecida do acesso aos conhecimentos produzidos e
acumulados pela humanidade e, a0 mesmo tempo, promovendo sua privatizacéo via
parceria pablico-privado que, na pratica transfere recursos publicos a iniciativa
privada para que ela, de um lado, defina a concepcéo de ensino e, de outro, oferte ou

gerencie (administre, avalie e controle) a educacdo que serd proporcionada a
populacdo (ANPED, 2021, p. 2).

Isso fica claro quando se analisa o paragrafo 2° do artigo 15 das DCN: o itinerario da
formagdo técnica e profissional prevé a oferta de “um ou mais cursos de qualificacdo
profissional, nos termos das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM)
desde que articulados entre si, que compreendam saidas intermediarias reconhecidas pelo
mercado de trabalho” (CNE/MEC, 2021, p. 29). Percebe-se, assim, que 0s estudantes receberdo
um certificado de conclusdo do ensino medio junto com um relatério de uma série de
habilidades técnicas isoladas, provenientes de qualificacbes rapidas e fragmentadas, tendo em
vista 0 reconhecimento pelo mercado de trabalho.

Os cursos de Educacdo Profissional e Tecnoldgica se referenciam em eixos
tecnolégicos e suas respectivas areas tecnoldgicas, quando identificadas,
possibilitando a construgdo de itinerarios formativos flexiveis, diversificados e
atualizados, segundo interesses dos sujeitos, conforme a relevancia para o contexto
local e as reais possibilidades das instituices e redes de ensino publicas e privadas,
visando ao desenvolvimento de competéncias para o exercicio da cidadania e

especificas para o exercicio profissional competente, na perspectiva do
desenvolvimento sustentdvel (CNE/MEC, 2021, art. 7°).

A medida que a educacdo integrada e omnilateral é diminuida, ganha forca uma
concepcao de educacdo que instrumentaliza para o0 empreendedorismo (de acordo com o inciso
X do artigo 20 das DCNEPT)Y". A defesa de uma educacdo para o empreendedorismo &,

segundo Dardot e Laval (2016), uma estratégia que faz parte de uma nova razdo do mundo,

16 O foco em politicas de empregabilidade negligencia a crise estrutural e o nimero elevado de desempregados.
Dentro deste raciocinio, as pessoas estdo desempregadas porque lhes falta qualificagdo. Essa politica desvia a
“atencdo da sociedade das causas reais do desemprego para a responsabilidade dos préoprios trabalhadores pela
condi¢ao de desempregados ou vulneraveis ao desemprego” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 38).
Além disso, é uma estratégia para responsabilizar o sujeito e lanca-lo num contexto em que o individualismo e a
competicdo ganham cada vez mais espaco.

17 Catini (2020) afirma que o ensino do empreendedorismo é uma politica de conformacéo social que passa pelo
trabalho informal e precério, naturalizado pelos empreendedores que devem sofrer e se sacrificar para alcangar o
mérito da prosperidade.
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ocupada com a formacdo de um novo tipo de sujeito — o sujeito neoliberal — marcado pelo
isolamento, egoismo e concorréncia. O empreendedor &, neste sentido, aquele que assumira
sobre si toda responsabilidade (e a culpa) de desenvolver sua vida na perspectiva da eficiéncia,
do mérito e do lucro, em detrimento de relagdes solidarias e coletivas. O homem se torna
empresa de si, aumentando, inclusive, sua alienacéo.
A pura dimensdo do empreendedorismo, a vigilancia em busca da oportunidade
comercial, ¢ uma relacdo de si para si mesmo que se encontra na base da critica a
interferéncia. Somos todos empreendedores, ou melhor, todos aprendemos a ser
empreendedores. Apenas pelo jogo do mercado nds nos educamos a nos governar
como empreendedores. Isso significa também que, se 0 mercado é visto como um
livre espago para os empreendedores, todas as rela¢gdes humanas podem ser afetadas

por essa dimensdo empresarial, constitutiva do humano (DARDOT; LAVAL, 2016,
p. 146).

Além disso, a pedagogia das competéncias ganha ainda mais forca, quando se percebe
que no paragrafo 2° do artigo 20, as Diretrizes sinalizam para a formacdo de competéncias
socioemocionais. De acordo com o texto, elas devem ser entendidas como “um conjunto de
estratégias ou a¢Oes que potencializam nao s6 o autoconhecimento, mas também a comunicacéo
efetiva e o relacionamento interpessoal” (CNE/MEC, 2021, art. 20). No entanto, 0 que se
observa é que o discurso das competéncias socioemocionais sinaliza mais para a adaptabilidade
dos estudantes as demandas do capital, representando um processo em que se amplia a
“padronizacdo para areas relativas ao desenvolvimento da personalidade dos estudantes,
ampliando-se igualmente os processos de violéncia cultural” (FREITAS, 2018, p. 84). E um
projeto de formag¢do humana que busca “criar uma determinada subjetividade e personalidade
nos alunos, adequados as necessidades do mercado de trabalho e da vida social, marcada por
uma instabilidade socio-economico-emocional fruto da propria estrutura do capital”
(MAGALHAES, 2020, p. 70).

Outro ponto que merece destaque é o abandono da integracéo curricular. De acordo com
Frigotto; Ciavatta; Ramos (2012), a nocdo de ensino integrado, dentro do materialismo
historico-dialético, busca ndo so superar a fragmentacdo do curriculo, como também transpor a
dualidade educacional entre escolas de cultura geral (destinadas aos filhos da elite) e escolas de
preparacdo para o trabalho (destinadas aos filhos da classe trabalhadora)®. Percebe-se que o

texto das Diretrizes prioriza a formacgdo técnica concomitante (em detrimento do ensino

18 Nunes e Wetterich (2019) desenvolvem a nogéo de dualidade a partir de uma pesquisa sobre o contexto da
instalacdo do Instituto Federal do Norte de Minas.
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integrado e subsequente). Ainda que em alguns momentos o texto trate do ensino integrado o
que se vé é uma tentativa de articulacdo (e ndo integracdo) curricular, fundada na aparéncia e

na necessidade de atender as expectativas do mercado de trabalho®®.

O texto prioriza, claramente, a forma concomitante, o que, por si sb, j representa
forte ameaca a continuidade da construgdo do Ensino Médio Integrado (EMI) como
perspectiva formativa fundamentada na politecnia, na omnilateralidade e na escola
unitaria que convergem para uma concepgao de formagéo humana integral do cidadao.
N&o obstante, ao analisar a proposta da forma integrada constante nas DCNEPT,
constata-se sua total incoeréncia e antagonismo com o0 EMI que vem sendo construido
tendo como base a concepcéo acima mencionada - formacgdo humana integral. (...)
Ndo obstante, uma analise ndo muito aprofundada permite concluir que ndo ha
compatibilidade alguma entre a concepcdo de EMI e o que as DCNEPT apresentam
como sendo a forma integrada (ANPED, 2021, p. 3)

Neste sentido, 0 que se observa € que as Diretrizes usam conceitos conflitantes e
antagonicas em uma mesma proposta®®. N3o é uma proposta com temas diversificados e
diferentes. E um texto em que conceitos concorrentes, contraditorios e divergentes sio usados
para que temas relevantes (como, por exemplo, a integracéo, a politecnia, o trabalho enquanto
principio educativo, entre outros) tenham seu real sentido ofuscado e comprometido. N&o se
trata, também, de um hibridismo curricular ou conceitual: € um projeto de esvaziamento
semantico para que seja difundida uma outra concepcéo educacional.

Tal uso combinado desse conjunto de conceitos e expressdes francamente
antagonicos, ao operar com Varios hibridismos que estabelecem uma ambiguidade,
visa ocultar as verdadeiras contradi¢Ges internas do seu conteudo, fazendo parecer
que tais diretrizes contemplariam praticas educacionais distintas. Todavia, no fundo
se apropria de formulagGes avangadas para submeté-las aos seus eixos centrais que
sdo: a privatizacdo, a fragmentacdo e o barateamento da educacdo bésica e

profissional e a desqualificacdo do ensino publico com vistas a seu esvaziamento
como direito social e sua transformacéo a condicdo de mercadoria (ANDES, 2021,

p.3).
Tal educacdo, marcada pela flexibilizacdo e imersa numa condicdo de mercadoria esta
vulneravel e pronta para a realizacdo de parcerias privadas. De acordo com o paragrafo 3° do
artigo 16 (CNE/MEC, 2021), a oferta do itinerario da formacdo técnica e profissional precisa

considerar a inclusdo de vivéncias praticas de trabalho (que fazem parte da carga horaria

19 De acordo com o Inciso | do Art. 3° das Diretrizes, a articulagéo é tratada como um dos principios da Educacio
Profissional e Tecnologica: “l - articulagdo com o setor produtivo para a construgdo coerente de itinerarios
formativos, com vista ao preparo para o exercicio das profissdes operacionais, técnicas e tecnoldgicas, na
perspectiva da insercdo laboral dos estudantes”.

20 Catini (2020) sinaliza que o uso de expressdes e conceitos atrativos de forma invertida é uma estratégia para
alcancar consenso e pacificar e confundir as reac@es de oposicao as reformas.
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especifica) em empresas do setor produtivo ou em ambientes de simulacdo, mediante a
celebracdo de parcerias. Tal pressuposto precisa ser lido a partir do caminho aberto pela
contrarreforma do Ensino Médio:
Ao modificar a legislacdo do FUNDEB, a proposta para o itinerdrio de formacao
técnica ¢ a oferta por meio de parceria com o setor privado de ensino, lancando mao
do recurso publico. Os recursos destinados ao ensino fundamental e a educacéo

infantil serdo destinados também ao sistema “S” para que sejam ofertados os
itinerarios da area técnica (TEIXEIRA et. al., 2017, p. 16033).

Implementa-se uma ldgica de privatizacdo e mercantilizacdo do servi¢o publico. Ainda
que ndo seja a privatizacdo nos moldes classicos — em que determinado 6rgédo publico é tornado
privado — 0 que se observa é outro tipo de privatizacdo, em que a institui¢do publica continua a
ser oficialmente publica, porém oferecida a partir de critérios e valores mercadologicos,
empresariais, através da realizacdo de parcerias com instituigdes, organizacdes e fundacoes
empresariais. As empresas privadas entram nessa esfera a fim de disputar o fundo publico para
a construcdo de uma educacédo para o0 mercado e para o capital.

(...) na educacdo, em geral, e na EPTNM, em particular, a estratégia privatizante
preferencial ndo esta sendo a forma direta: criagdo de novas empresas privadas para
competir no mercado pela captacdo de alunos- clientes. Ao invés disso, a opcao
preferencial do mercado educacional esta sendo a captacdo do fundo publico, onde
quer que se encontre, por meio de parceria publico-privada para proporcionar,
inclusive, a propria oferta educacional publica. Dessa forma, avanga uma espécie de

privatizacdo endogena onde a propria oferta publica é fortemente influenciada pelos
interesses da iniciativa privada (ANPED, 2021, p. 6).

A partir dessa proposta de parcerias, percebe-se que a Rede Federal de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (sobretudo os Institutos Federais, criados em 20082!) ficam
desprestigiados e em posicado periférica. O fortalecimento de Instituices com autonomia, que
devem oferecer ensino, pesquisa e extensdo de modo indissociavel — tendo o trabalho como
principio educativo na perspectiva da omnilateralidade — ndo é compativel com uma educacéo
barateada e apressada. Num cenario de ataques e precarizacao da pesquisa, ciéncia e tecnologia,

0 interesse sera formar mao-de-obra para empregos de baixa qualificacio e remunerago?.

21 Pacheco (2020) aprofunda a identidade e os objetivos da criagdo da Rede Federal, representando uma revolugédo
na oferta de educacdo profissional e tecnolédgica. De acordo com o autor, a politica de criacdo dos Institutos
Federais dialoga diretamente com o contexto histérico brasileiro (marcado pela exploragdo, escraviddo e
desigualdade) e busca superé-lo ao sinalizar para uma compreensdo de educacdo fundada na democracia, na
formagcdo integral e na emancipagdo humana.

22 O desprestigio dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia ndo representa apenas o desdém pela
formacdo oferecida pela Rede. Significa 0 abandono de uma politica mais ampla, marcada pela interiorizacéo e
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Outro ponto que merece destaque é o foco dado a oferta de cursos a distancia dentro das
novas Diretrizes. De acordo com nota da ANPEd, “a combina¢do da EPT com a EAD
possibilita, ainda, o barateamento da oferta da educagdo profissional que prescindira de
infraestrutura, podendo reduzir-se ao uso de videos e simula¢fes sem a participacdo direta dos
educandos no processo de trabalho”. (ANPED, 2021, p. 4). Essa estratégia de aproveitamento
das plataformas de ensino a distancia, longe de ser sinal de progresso e inovacao tecnoldgica,
é um mecanismo de adaptacao que:

atende tanto aos interesses ideoldgicos do grande capital quanto aos interesses
praticos de faturamento das industrias e consultorias educacionais locais ou ndo. Esta
¢ a nova face do tecnicismo que agora Sse prepara para apresentar-se como
“plataformas de aprendizagem online” e “personalizadas”, em um processo que

expropria o trabalho vivo do magistério e o transpde como trabalho morto no interior
de manuais impressos e/ou plataformas de aprendizagem (FREITAS, 2018, p. 105).

A educacdo, enquanto direito social, se transforma em mercadoria, em servico. Neste
sentido, a reestruturacdo produtiva chegara ao setor educacional através de uma reestruturagdo
tecnoldgica na oferta dos servicos. Mediante a criagdo de um sistema de alta tecnologia, havera
desemprego e precarizacdo do trabalho. Surge, assim, um movimento de plataformizacao da
economia (SRNICEIK, 2017) dentro do qual sera possivel ndo so alterar o sistema de circulacéo
e consumo de mercadorias, como também, através das plataformas, ficara mais facil a
vigilancia, o controle, 0 monitoramento e a avaliagdo (com metas de desempenho e
responsabilizacdo dos agentes).

A ampliacdo da oferta de cursos a distancia nao é estimulada na perspectiva do direito
a educacao, possibilitando acesso para estudantes que eram excluidos da escola e da formacao
técnica. Santos (2019) afirma que tal movimento é feito tendo em vista a ampliagdo do mercado
educacional, motivado pelos interesses privados de grupos empresariais. E, também, um

mecanismo para a domesticacao de professores e estudantes (PICHONELLI, 2019), muito mais

pela indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Note-se que no texto das DCNEPT ndo aparece, em
momento algum, a palavra “extensdo”, abandonando as atividades direcionadas diretamente & participacdo da
comunidade, com grande impacto social desenvolvidas pelos Institutos no interior do pais. Este movimento de
parcerias com fundagdes e institui¢fes privadas revela também um movimento gerencial de dispersdo do poder,
dentro da qual o publico vai perdendo espago para ser representado por institui¢des privadas. Destaca-se o efeito
contraditorio dessa politica, pois, a0 mesmo em que se “multiplicam o nimero de organizagdes, grupos e agéncias
que advogam ‘falar pelo publico’, e, a0 mesmo tempo, desintegram o Estado, o que significa que nenhuma dessas
organizagdes representa o interesse publico como um todo” (LIMA; GANDIN, 2017, p. 745).
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vulneraveis a vigilancia e ao controle, fazendo parte de um projeto educacional contrario a
emancipagao, a criatividade e a autonomia®,

O ultimo ponto a ser discutido aqui se refere a formacgéo de professores e a precarizagdo
da carreira docente. Ainda que as Diretrizes tenham avancado positivamente na afirmacdo da
necessidade de formacdo de professores para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, o
documento insiste na aceitacdo de professores com notério saber para o itinerario de formacédo
profissional (de acordo com o artigo 54), nos mesmos moldes da Contrarreforma do Ensino
Médio. Prevalece a defesa de que o docente com notdrio saber deve apenas reunir competéncias
e habilidades necessarias para o exercicio de capacidades técnicas relacionadas a um exercicio
profissional especifico, sem necessidade de formacéo pedagdgica.

A proposigédo do notorio saber — relacionada com a ideologia do capital humano e da
pedagogia das competéncias — gera precarizacdo das condigdes de trabalho dos professores,
desvalorizando, ainda mais, a carreira do magistério. Freitas (2018) afirma que tanto a
precarizacdo da formacéo quanto a desvalorizacdo fazem parte de um movimento de reforma
empresarial da educacdo, dentro do qual o professor precisa ser diminuido e fragmentado. Num
contexto de educacdo plataformizada e de venda de pacotes educacionais por meio de parcerias
empresariais, a precarizacao da formacao docente é indispensavel. Professores com formacao
deficitaria serdo mais dependentes de plataformas e tecnologias educacionais. Eles serdo
“clientes” que, além de dependerem do servigo, terdo menos exigéncias € pouco senso critico
para avaliarem o que estdo comprando. Tudo isso faz parte de um movimento de resgate do
tecnicismo na educacéo.

O revigoramento do tecnicismo apoiado em outra base tecnolégica é considerado pela
reforma empresarial fundamental para redefinir o préprio trabalho docente e o
magistério, contribuindo para a construcéo de outra concepgdo de escola, inserida em
um livre mercado competitivo. Como trabalhador desqualificado e mais dependente
de tecnologia, 0 magistério é mais descartavel e torna-se um apéndice das plataformas

interativas em sala de aula, sendo mais facilmente adaptavel aos planos de gestédo de
resultados e & flexibilizacdo da forca de trabalho (FREITAS, 2018, p. 108 — 109).

APRESSAR E FRAGMENTAR O PRESENTE PARA HIPOTECAR O FUTURO

23 Ndo se questiona a possibilidade de que cursos a distancia sejam oferecidos por instituicdes publicas na
perspectiva da expansao do direito de acesso a educagdo, com qualidade, fundados na autonomia e emancipacéo.
O que se questiona é que dentro do ideario neoliberal, fortemente presente no texto das Diretrizes, e na perspectiva
de parcerias com entidades empresariais, 0 uso da EaD representa muito mais ameaca do que avanco (MANCEBO,
2020).
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Toda discussdo em torno da Educacdo Profissional e Tecnoldgica parte de um debate
maior, a saber: a relacdo entre trabalho e educacdo. A partir de uma concep¢éo neoliberal, o
conceito de trabalho € reduzido a categoria historica do emprego, dentro da perspectiva da
sociedade de classes?*. Os defensores da crenca neoliberal, em nome da tese da
empregabilidade, advogam que néo falta emprego, mas sim qualificacdo (DARDOT; LAVAL,
2016). A partir dai, as escolas deveriam se adaptar as demandas do mercado de trabalho a fim
de formar profissionais que serdo capazes de realizar o que 0 mercado precisa. 1sso traz a
necessidade de que as empresas e 0 mercado determinem o curriculo. Ao lado disso, 0 mesmo
neoliberalismo afirma que o Estado é incapaz de gerir com qualidade e eficiéncia as politicas
publicas (PAULANI, 2008), justificando a realizacdo de parcerias para a gestdo dos bens e
servigos publicos.

Além disso, a educacdo se torna refém de uma ideologia de mercado que se aplica as
instituicOes escolares. O discurso da eficécia, da qualidade e da inovacdo produzem um cenario
marcado pela segregagdo. O “culto da inovagdao” (LAVAL, 2004, p. 216) somado ao fetiche da
eficacia (entendida como realidade mensuravel por avaliagbes parciais e tendenciosas?®)
produzira um mercado educacional aberto para todo tipo de parcerias e para um novo tipo de
privatizacao, a partir do qual a l6gica privada opera no setor publico.

No plano social, mais do que um consumo, a “boa educagdo” aparece como um
investimento: ir para uma boa escola, um bom curso, uma boa classe, se tornou mais
do que nunca o fator essencial do sucesso escolar e da ascensao social. Toda sociedade
é arrebatada por essa procura por melhores estudos e melhores estabelecimentos e a
escola, mais do que nunca, se transforma em um campo vasto de competicdo. O
neoliberalismo ndo cria esse fendmeno, ele o acentua e o justifica ideologicamente: a

competicdo para ter acesso a um bem raro, a0 mesmo tempo intensa e desigual, vem
por si prépria (LAVAL, 2004, p. 90)

Neste contexto de livre mercado e de ndo intervencdo do Estado em demandas sociais,
prevalece a marca da livre concorréncia, tanto entre empresas quanto entre individuos. Os
direitos sdo transformados em mercadorias que devem ser disputadas e adquiridas a partir do

esforco e do mérito individual: “nada de direitos de ndo houver contrapartidas” (DARDOT;

24 Neto, Azevedo e Aride (2018) desenvolvem o conceito de trabalho como principio educativo relacionando-o
com a sua implementagdo no contexto do modo de produgdo capitalista.

% Dardot e Laval (2016) apontam uma contradicdo dos sistemas de avaliacdo: apesar da credibilidade das
avaliacdes residir na sua aparente neutralidade, exatidao e fidedignidade, na realidade, ndo interessa se 0s exames
aferem de forma correta o real. O que interessa € que o discurso fundamentado nas praticas avaliativas motive os
trabalhadores fazerem o que o patrao deseja, aumentando sua produtividade.
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LAVAL, 2016, p. 380). Dessa forma, diante da abissal desigualdade de condigdes e
oportunidades, sobreviverd o mais forte, 0 mais apto. A reforma empresarial da educacéao
patrocina, portanto, um mundo marcado pelo darwinismo social, dentro do qual “h& que se
preparar as criangas para ‘competir’ nele, tal como ele é. Nenhuma perspectiva de humanizagéo
ou transformacdo social € agregada aos processos educativos, dai seu carater reacionario e
conservador” (FREITAS, 2018, p. 28).

Divergindo da concepgdo liberal, o materialismo histérico e dialético concebe o trabalho
como categoria fundante da humanidade, essencial para a producéo e reproducdo das condi¢fes
materiais de existéncia. De acordo com Karl Marx e Friedrich Engels, o trabalho possui uma
dimensdo ontoldgica, pois os proprios homens se diferenciam dos animais mediante o trabalho.

eles mesmo comegam a se distinguir dos animais tdo logo comegam a produzir seus
meios de vida, passo que é condicionado por sua organizacdo corporal. Ao produzir
seus meios de vida, os homens produzem, indiretamente, sua propria vida material.
(...) Tal como os individuos exteriorizam sua vida, assim sdo eles. O que eles sao
coincide, pois, com sua producdo, tanto com o que produzem como também com o

modo como produzem. O que os individuos sdo, portanto, depende das condi¢des
materiais de sua producdo. (MARX; ENGELS, 2007, p. 87, italicos do autor)

O “homem-que-trabalha” devera ser entendido, dentro da sociedade capitalista, a partir
da dinamica de luta de classes, em que uma classe explora o trabalho de outra. Isso significa
que a classe que trabalha permanecera privada do acesso aos frutos do seu trabalho para
sustentar uma classe que ndo trabalha, composta por individuos que “acham natural viverem
do trabalho da exploracao do outro” (FRIGOTTO, 2002, p. 15). Essa realidade de exploracao
se mantém tanto pelo consenso (produzido a partir da formacdo de um pensamento
hegemdnico) quanto pela coer¢do. No plano da producdo do consenso, a educacdo ganha
destaque. O pensador italiano Antonio Gramsci defende a ideia de uma escola que eduque a
classe trabalhadora, a partir das relacbes materiais de producdo, tendo em vista a superacao da
dualidade e da explorag&o?®.

N&o existe atividade humana da qual se possa excluir toda intervencdo intelectual, ndo

se pode separar 0 homo faber do homo sapiens. Em suma, todo homem, fora de sua
profissdo, desenvolve uma atividade intelectual qualquer, ou seja, ¢ um “filésofo”, um

% A proposta da escola Unica, fundada no trabalho enquanto principio educativo é a proposta de Gramsci para
superar a dualidade entre uma educacéo geral, humanista e ampla para as classes capitalistas e outra escola rapida,
de formacdo profissional e apressada para os filhos das classes trabalhadoras. Percebe-se, assim, que a classe
dominante ndo domina por ter mais competéncia intelectual, mas sim pelo fato de privar e negar a classe
trabalhadora 0 acesso aos conhecimentos necessarios para o governo — tanto da propria vida quanto da sociedade
como um todo — justificando e reproduzindo a situacdo de dependéncia e explora¢do (GRAMSCI, 1982).
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artista, um homem de gosto, participa de uma concepc¢ao do mundo, possui uma linha
consciente de conduta moral, contribui assim para manter ou para modificar uma
concepcdo de mundo, isto é, para promover maneiras de pensar. (GRAMSCI, 1982,
p.7-28)

E neste contexto que se pode afirmar que a educac&o profissional se encontra entre dois
projetos em disputa: de um lado, a defesa neoliberal de uma formac&o estreita e rapida para a
classe trabalhadora e, de outro lado, a proposta do materialismo historico de uma educacdo
omnilateral que supere a dualidade estrutural da sociedade. Pelo observado até aqui, o0 que se
VE € que o Vviés neoliberal prevalece dentro das Diretrizes aprovadas, uma vez que a proposta
em vigor sinaliza para uma “educagdo neoliberal dirigida a juventude trabalhadora [que] parece
se reduzir a transmissdo de conhecimentos operacionais ao exercicio de uma ocupagdo ou
atividade considerada socialmente util, a um presente ao qual custe o que custar o jovem
trabalhador deve se adaptar” (ANPED, 2021, p. 7)

A categoria “flexibilizagdo” ¢ central para este entendimento. Ndo se critica a
flexibilizacdo por ela mesmo, uma vez que ndo se pode negar que 0 mundo nédo esta pronto: ele
permanece sendo construido a partir das relacdes materiais de produgdo. No entanto, quando o
texto em analise sinaliza para a flexibilizacdo, o que se entende é uma defesa de uma formacao
resignada e adaptavel a um contexto marcado pela exploracao e pela precarizacao do trabalho
e dos trabalhadores. Permanece, a partir das DCNEPT, a defesa de uma educacao flexivel no
sentido de ser apressada, precéria, rasa e direta, com o intuito de formar trabalhadores que,
diante das mudancas e incertezas do mundo, vivem na incerteza de um futuro hipotecado a
propria sorte. Ao contrério do que as Diretrizes propdem, uma educacdo flexivel precisa
garantir aos estudantes (independente da classe social) o acesso a concepgdes e perspectivas
diversificadas em sua formacdo, garantindo, inclusive, condi¢cdes para que escolhas sejam
feitas. Em nome da flexibilidade e da liberdade de escolha, 0 que o texto em andlise propde é
uma sentenca dentro da qual o estudante estard condenado a um ensino precario a fim de
perpetuar uma situacao de exploracdo, dependéncia e desigualdade.

E evidente que este modelo educacional ndo produz indicadores de qualidade real, de
autonomia, criatividade e emancipacdo. E também evidente que este ndo é o objetivo dos
reformadores empresariais da educacdo, alguns deles signatarios das novas Diretrizes da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Ainda que a ameaca do sucateamento e a precarizacao
da educacéo profissional facam parte de um projeto que ndo traz resultados positivos para a

classe trabalhadora, ela garante o controle ideolégico dos individuos, pela educacdo. Se 0s
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indicadores qualitativos ndo avangam nem melhoram o desempenho das escolas, o motivo que
movimenta o interesse pela imposi¢do do modelo neoliberal na educacdo ¢ a “necessidade de

controle politico e ideoldgico do aparato escolar” (FREITAS, 2018, p. 75).

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica sinaliza para um movimento de contrarreforma neoliberal na educacéo brasileira,
iniciado no Ensino Médio regular e que agora tem suas consequéncias na EPT. Tal movimento
pode ser visto nos principios, valores e finalidades atribuidos a formacéo profissional como
também nas sinalizacGes que o texto faz para a realizacéo de parcerias privadas, a precarizacéo
da docéncia, a flexibilizacdo do ensino, entre outros. Fica evidente que o texto das Diretrizes
se serve de uma estratégia ja usada had muito tempo pelos reformadores empresariais da
educacdo: a utilizacdo de conceitos e expressdes que criam um contexto positivo, transmitindo
a ideia de que as contrarreformas, apesar de confiscarem direitos e trazerem efeitos
devastadores para a populacdo em geral, s@o inevitaveis e necessarias.

A direcdo apontada pelas Diretrizes é clara: uma educacdo de bases neoliberais,
mercadologicas e privatistas. Assim como a contrarreforma do ensino médio, as orientagdes
trazidas pelas DCNEPT sinalizam para um tecnicismo que gera alienacdo e fragmentacéo,
priorizando a formacdo para o exercicio de determinadas acdes profissionais, dentro da qual
todo projeto formativo se reduz a treinamento. Sonega-se, neste interim, 0 acesso a
conhecimentos basicos para a producdo e reproducdo da vida humana, bem como questdes
ligadas a arte, a cultura e a vida em seu sentido mais amplo.

Altera-se o curriculo na perspectiva da flexibilizacdo, entendida como privatizacédo e
perda de direitos. Faz-se mister destacar que uma reforma verdadeira ndo precisa trazer
mudancas apenas no eixo curricular. Ferreira (2017) afirma que € importante compreender 0s
jovens — publico-alvo das medidas analisadas — em seus contextos originais, a partir de seus
limites e potencialidades. Muito se diz que ha baixo interesse entre adolescentes e jovens do
ensino medio e educacdo profissional. De acordo com Ramos e Frigotto (2016, p. 38): “Isto
ndo é verdade, pois 0 que 0 jovem ndo quer € a escola depredada, a escola sem condi¢oes dignas

de estudo e de permanéncia. O jovem ndo quer o ensino médio de baixa qualidade”.
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A implementacdo das politicas analisadas da forma que foram previstas tende a
aumentar ainda mais a desigualdade, ampliando a exploracéo e a acumulacdo de riqueza. Assim
como aconteceu com a contrarreforma do Ensino Médio — que é vista por Ramos e Frigotto
(2016) como uma exigéncia do Golpe de Estado — a publicacdo das DCNEPT sinaliza para o
aprofundamento de um projeto de capitalismo dependente, comprometido com 0s interesses
das elites que exercem influéncia no governo do pais. Neste sentido, vale destacar que este
movimento nado é exclusivo do Ensino Médio ou do Ensino Profissional e Tecnol6gico, mas
atinge a educagdo como um todo. Ele precisa ser entendido dentro de um contexto mais amplo
que contempla outras medidas, a saber: 0 abandono da destinacdo de 10% do PIB e dos royalties
do pré-sal para a educacdo, com a PEC 241 (que congela os investimentos em salde e educacéo
por 20 anos), com a crise da pesquisa e das Universidades Publicas, com o movimento Escola
“sem” Partido, com a Reforma Trabalhista (englobada pelas discussdes sobre terceirizagao,
flexibilizacdo, trabalho intermitente), com a Reforma da Previdéncia, os ataques ao servico
publico mediante as discussdes da Reforma Administrativa, entre outros. Tudo isso ganha forga
num governo marcado pelo neoliberalismo e pelo neoconservadorismo que elegeram a ciéncia
e a educacdo como inimigas do Estado.

Neste sentido, os objetivos desta pesquisa, relacionados ao exame das relacdes entre a
contrarreforma do Ensino Médio e a publicacdo das Diretrizes ficaram claros ao longo do texto.
A analise do contetido das novas DCNEPT com as suas possiveis consequéncias também foram
desenvolvidas por este trabalho. Percebe-se, dessa forma, a influéncia privatista e neoliberal na
constituicdo dos dois documentos oficiais, a saber: a contrarreforma do Ensino Médio e as
DCNEPT. Como ja foi dito, ambos participam do mesmo movimento gerado pelo contexto
politico, econdmico, social e ideoldgico no Brasil a partir dos eventos de 2016.

Apesar de ter desenvolvido o objetivo proposto, muitas outras perspectivas de leitura e
analise das Diretrizes (que fogem ao tema delimitado aqui) sdo possiveis. Neste sentido, novas
pesquisas com diferentes perspectivas sao importantes, tanto para enriquecer a analise quanto
para fomentar o debate. Além disso, faz-se mister destacar que os efeitos das DCNEPT aqui
descritos foram projetados, uma vez que ainda ndo ha tempo para pesquisar os efeitos reais
desta politica, a medida em que o texto comecar a ser implementado pela Rede Federal. Com o
passar do tempo e o possivel avanco da politica, novas pesquisas acerca da implementacéo e

dos efeitos serdo necessarios.
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Por fim, cabe dizer que ndo se nega a necessidade de uma reforma, tanto no Ensino
Médio regular quanto no Ensino Profissional e Tecnoldgico. Apesar das criticas aqui
apresentadas, entende-se que reformas sdo necessérias frente ao atual contexto. Em outras
palavras: é preciso defender reformas, mas rejeitar uma proposta contra reformista que diminui
direitos e provoca ainda mais desigualdade. Neste sentido, é importante que estudantes e
trabalhadores entendam o movimento em curso no sentido de criar bases para uma resisténcia
criativa e produtiva, na defesa dos direitos e, sobretudo, das condi¢cBes béasicas para a

manutencdo e reproducéo da vida.
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