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REsumoO

A utilizacdo de diversas metodologias e modalidades didaticas mostra-se como uma estratégia valida
e promissora na tentativa de atender as diferencas individuais dos alunos no que se refere a maneira
como eles aprendem e se apropriam dos conteldos abordados em sala de aula. O objetivo deste
estudo é realizar uma revisdo bibliografica com base em estudos que visam promover uma
aprendizagem significativa por meio da aplicacdo da sequéncia didatica nas aulas de matematica.

PALAVRAS-CHAVE:
Sequéncia Didatica; Aprendizagem Significativa; Metodologias de Ensino.

DIDACTIC SEQUENCE AS AN INSTRUMENT FOR PROMOTING SIGNIFICANT LEARNING

ABSTRACT

The use of different didactics methodologies and modalities is shown to be a valid and promising
strategy in an attempt to address the individual differences of students with regard to the way they
learn and appropriate the contents covered in the classroom. The aim of this study is to carry out a
literature review based on studies that aim to promote meaningful learning through the application
of the didactic sequence in mathematics classes.
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1. INTRODUCAO

A humanidade ja acreditou que a aprendizagem se desenvolvia exclusivamente

por meio da figura do professor que, na condicdo de dotado de saber, expunha um
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contelddo novo aos alunos, e esses simplesmente aprendiam, em uma perspectiva
mecanica, com profunda influéncia do meio sobre o sujeito, sem considerar sua

capacidade reflexiva.

Atualmente nos meios de ensino compreende-se que as estratégias pedagogicas
devem levar o aluno a pensar, questionar e criar suas proprias ideias e conceitos em
sala de aula, dessa forma, os professores enfrentam desafios no processo de ensino e
aprendizagem dos seus alunos, contudo buscam diferentes metodologias com a

finalidade de melhorar a aprendizagem.

A utilizacdo de diversas metodologias e modalidade didaticas mostra-se como
uma estratégia valida e promissora na tentativa de atender as diferencas individuais
dos alunos no que se refere a maneira como eles aprendem e se apropriam dos

conteudos abordados (TAXINI et al., 2012).

Roratto (2010) afirma que aprender Matematica ndo € uma tarefa facil para
grande parte dos estudantes, pois um dos fatores que contribuem para a dificuldade
do aprendizado é o distanciamento entre a forma como é produzida e a forma como é
ensinada essa ciéncia. Ja Babinski (2017) ressalta que o ensino de matematica precisa
estar interligado e contextualizado junto as outras areas do conhecimento, de forma a

criar um paralelo com as situacdes praticas do cotidiano.

Dessa forma a aprendizagem significativa promove a ideia de que o ensino
necessita de um dialogo prévio entre professor e aluno, de modo a sondar o que estes
compreendem a respeito de tal conceito, para que s6 entdo se possa acrescer novas
ideias a esse, agregando conhecimento ao seu conhecimento prévio, com base em

elementos conhecidos (AUSUBEL, 2003).

A sequéncia didatica consiste em uma série de atividades que criam um
ambiente que facilita e torna atrativo o ensino de matematica, portanto, as sequéncias

didaticas sdo um conjunto de atividades ligadas entre si, planejadas para ensinar um
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conteudo, etapa por etapa, sendo organizadas de acordo com os objetivos que o

professor quer alcancar para a aprendizagem de seus alunos (BARBOSA, 2002).

Portanto, o objetivo deste trabalho é realizar uma revisao bibliografica com base
em estudos que visam promover uma aprendizagem significativa por meio da

aplicacdao da sequéncia didatica na matematica em sala de aula.

2. APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

A Teoria da Aprendizagem Significativa foi elaborada por David Ausubel na
década de 1960, nela, é defendido que, para se ter uma aprendizagem com significado,
um novo conhecimento deve ser ancorado em um outro conhecimento previamente

estabelecido nas estruturas cognitivas do aprendiz (AUSUBEL, 2003).

Segundo Silva (2018) a teoria parte da premissa de que existe na mente do
individuo uma estrutura na qual a sistematizacdo e a integracao do conhecimento se

processam, é na estrutura cognitiva que se estabelece a relagdo entre conceitos.

A teoria da aprendizagem significativa tem como pressuposto principal a relacao
de conteudos, que vdo se agregando de forma hierarquizada e mais complexa de
acordo com a ligacdo a conhecimentos prévios — os chamados subsuncores —, 0s
quais funcionam como “ancoras”, propiciando tanto a aprendizagem, quanto o

crescimento cognitivo dos individuos (GOMES et al., 2008).

Costuma-se dizer que na aprendizagem significativa se transforma o significado
l6gico de determinado material em significado psicoldgico; na medida em que o
aprendiz internaliza a informacdo, transformando-a em um conhecimento
idiossincratico. Desse modo se consuma a aprendizagem significativa, de maneira que
a nova informacao sera incorporada na estrutura cognitiva do aprendiz, usando o seu

modo peculiar de fazer isso (TAVARES, 2010).
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De acordo com Moreira (2003) é preciso entender que a aprendizagem é
significativa quando novos conhecimentos (conceitos, ideias, proposicdes, modelos,
formulas) passam a significar algo para o aprendiz, quando ele ou ela é capaz de
explicar situagcdes com suas proprias palavras, quando é capaz de resolver problemas

novos, enfim, quando compreende.

Em uma aprendizagem significativa nao acontece apenas a retencdao da
estrutura do conhecimento, mas se desenvolve a capacidade de transferir esse
conhecimento para a sua possivel utilizacdo em um contexto diferente daquele em

que ela se concretizou (TAVARES, 2008).

Tavares (2010) afirma que na interacdo entre o conhecimento novo e o
conhecimento antigo ambos serdo modificados de uma maneira especifica por cada

aprendiz, como consequéncia de uma estrutura cognitiva peculiar a cada pessoa.

De acordo com Pelizzari (2002), a) o aluno precisa estar disposto a aprender: se
ele simplesmente quiser memorizar o conteddo de maneira literal e arbitraria, a
aprendizagem serd mecanica; b) o conteudo deve ser légico e psicologicamente
significativo: o significado logico depende somente da natureza do conteudo, e o
significado psicoldgico é uma experiéncia que cada individuo tem. Cada aprendiz faz

uma filtragem dos conteudos que tém significado ou ndo para si proprio.

Segundo Lemos et al. (2011) quando a estrutura cognitiva do individuo nao
possui subsuncores diferenciados e estaveis para ancorar (subsumir) a nova
informacdo, o individuo a armazenara de forma literal e ndo substantiva, ou seja,

realizard aprendizagem mecanica.

A aprendizagem mecanica ou memoristica conforme Tavares (2010) se realiza a
partir da absorcao literal e ndo substantiva do novo material. O esforco necessario para
esse tipo de aprendizagem é muito menor, dai ele ser tdo utilizado quando os alunos

se preparam para exames escolares, segundo o autor apesar de custar menos esforgo
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a aprendizagem memoristica é volatil, com um grau de retencdo baixissimo na

aprendizagem de médio e longo prazo.

Ausubel defende que embora a aprendizagem mecanica € necessaria em alguns
momentos, as ideias aprendidas dessa forma sdao mais facilmente esquecidas, ao passo
gue os conhecimentos aprendidos significativamente constituem-se em uma

aprendizagem mais eficaz (RORATTO et al., 2016).

Aprender significativamente é, pois, o grande objetivo. Os padrdes dogmaticos
de uma educacdo disciplinadora e bancaria sdo quebrados e a relacdo professor/aluno
se transforma em uma relacdo mestre/aprendiz, sem a rigidez de papéis pré-fixados.
Ha, entao, flexibilizacdo da participacao dos atores, na medida em que o aprendiz é

também mestre e vice-versa (GOMES et al., 2008).

3. SEQUENCIA DIDATICA

Segundo Pais (2002) uma sequéncia didatica é formada por um certo nimero de
aulas planejadas e analisadas previamente com a finalidade de observar situacdes de

aprendizagem, envolvendo os conceitos previstos na pesquisa didatica.

BARBOSA (2002) afirma que a sequéncia didatica consiste em uma série de
atividades que criam um ambiente de modelagem matematica, portanto, segundo o
autor as sequéncias didaticas sdao um conjunto de atividades ligadas entre si,
planejadas para ensinar um conteudo, etapa por etapa. Sdo organizadas de acordo

com os objetivos que o professor quer alcancar para a aprendizagem de seus alunos.

Zabala (1998) conceitua a sequéncia didatica como um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos
educacionais que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelo professor como
pelos alunos. Para Sedano et al (2009) o uso da sequéncia didatica no ensino pode

proporcionar momento para que os alunos trabalhem e discutam temas.
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Dolz e Schneuwly (2004) defendem que as sequéncias didaticas sao
instrumentos que podem nortear os professores na conducdo das aulas e no
planejamento das intervencdes. A sequéncia de atividade pode ser concebida com
base no que os alunos ja sabem e, a cada etapa é preciso aumentar o grau de
dificuldade, ampliando os conhecimentos prévios desses estudantes, sendo assim, a

atividade deve permitir a transformacdo gradual de seus conhecimentos.

De acordo com Giordan et al. (2011) a estrutura de construcao da sequéncia
didatica deve seguir os seguintes passos: a) apresentacdo da situacdo, definicdo e
formulacdo da tarefa; b) producdo inicial, estabelece o primeiro contato entre o aluno
e o género textual proposto; c) mdédulos de atividade, atividades preparadas pelo
professor de observacdo e andlise; d) producdo final, destinado a pratica de elaboracdo

textual.

4. SEQUENCIA DIDATICA E A PROMOCAO DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

O ato de aprender possui como principal caracteristica a apropriacao de
conhecimento dentro de um contexto a partir da realidade concreta, isto é, parte-se
da situacao real vivida pelo educando apoiado na presenca mediadora e gestora do
professor compromissado com seus alunos e com a construgcdo de conhecimentos,

procurando responder ao principio da aprendizagem significativa (CASTELLS, 1999).

Vigotski (2001) afirma que os processos de ensino sdo fundamentais para
aquisicao dos conhecimentos, assim considera-se que é importante que os professores
elaborem situacdes de ensino que permitam ao aluno estabelecer conexdes entre o
conhecimento cientifico e sua compreensdo do cotidiano e, nesse sentido, a sequéncia
didatica apresenta-se como uma importante metodologia pedagodgica destes

processos de ensino.

De acordo com Taxini et al. (2012), é de extrema importancia conhecer os

saberes que os estudantes ja possuem para a elaboracdao de uma sequéncia didatica,
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uma vez que isto auxilia na realizacdao de atividades e discussdes, capazes de favorecer

a partilha de sentidos e significados dos conteldos para que estes se ancorem na
estrutura cognitiva dos alunos, de modo a subsidiarem a construcdo de conhecimentos

cientificos aceitos socialmente.

As pesquisas em Educacao Matematica tém se desenvolvido segundo
metodologias diversas, em abordagens quantitativas ou qualitativas. Entre as
qualitativas, varios esforcos podem ser percebidos na construcao de sequéncias
didaticas e materiais didaticos em ambientes especificos, computacionais ou nao,
visando seja o estudo de sua aplicabilidade como o diagndstico de concepcdes,
dificuldades, obstaculos, niveis de desenvolvimento do raciocinio envolvido, entre

outros.

Estudos ja tém sido realizados no Brasil com base nesse modo de organizar o
ensino, dessa forma pode-se mencionar os trabalhos de alguns autores (de ARAUJO e
GITIRANA, 2000), (RORATTO et al.;2010), (FANTINELLI 2010), (PELLEGRINI, 2014) e
(BABINSKI 2017), entre outros.

Araujo e Gitirana (2000) desenvolveram um trabalho para alunos da 62 série,
com o objetivo de apresentar e analisar didaticamente uma sequéncia de ensino para
a construcdo do conceito de simetria rotacional, elaboradas num ambiente

computacional com o software Cabri-géometre.

A sequéncia didatica construida pelos autores teve como objetivo criar
condi¢des que permitissem aos alunos perceber: a relacdo entre o nimero de partes
correspondentes que compde a figura e o angulo de rotacao; a igualdade de distancias
de pontos correspondentes ao centro de rotacdo; o angulo que se forma entre os
segmentos, que ligam o centro de rotacao a dois pontos correspondentes

consecutivos.
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Os autores afirmaram que por meio da aplicacdao do método da sequéncia
didatica os objetivos no qual se propds o estudo foram alcancados, satisfatoriamente,
sendo possivel perceber que os alunos participaram com grande interesse e motivagao
durante todas as sessdes da sequéncia didatica, apresentando evidéncias de que
avancaram de maneira significativa na compreensao dos conceitos relativos a nogao
de simetria rotacional ao longo das sessdes, desenvolvendo dessa forma a
aprendizagem significativa. No entanto os mesmos, reconhecem que a sequéncia
didatica experimentada necessita de alguns ajustes, visando uma possivel

reelaboracao.

Roratto et al. (2010) investigaram a possibilidade de se atingir a aprendizagem
significativa de Funcdes, por meio de um ensino fundamentado em seu
desenvolvimento historico, adotando a Historia da Matematica, em uma perspectiva
evolucionista linear, como estratégia para o alcance da aprendizagem significativa,

elaborando-se uma sequéncia didatica sobre o conceito de Fungao.

No trabalho elaborado por Roratto et al. (2010), a sequéncia didatica foi aplicada
em uma turma de oitava série (nono ano) de uma escola publica do municipio de
Paranavai, Parana. De acordo com os autores, a escolha dessa série se deu pela
necessidade de se aplicar a sequéncia a alunos que ndao haviam estudado fungdes
previamente, no intuito de que os resultados de aprendizagem detectados fossem

consequéncia da proposta aplicada.

A intervencao para aplicacdo da sequéncia didatica foi realizada em dez
encontros com uma carga-hordria de duas horas/aula, sendo divididas a intervengdo
em trés partes: atividades iniciais; desenvolvimento das atividades; avaliacdo da

gualidade da aprendizagem.

Os autores concluiram que, mediante a anadlise dos mapas conceituais

elaborados pelos aprendizes, a Histéria da Matematica em uma perspectiva
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Evolucionista Linear pode levar a ocorréncia de Aprendizagem Significativa. No caso
das Funcgdes, os autores acreditam que as expressdes matematicas envolvidas terao
sentido para os alunos e ndo serao algo artificial e desprovido de significado.
Constataram que, com a abordagem historica, é possivel atingir uma aprendizagem

condizente com a descrita na Teoria da Aprendizagem Significativa.

Fantinelli (2010) desenvolveu um trabalho que abordou o ensino de matematica
financeira focalizando o conceito e as aplicacBes dos juros compostos, Fantinelli
aplicou sua pratica pedagdgica em uma turma multisseriada, composta por alunos dos
trés anos do Ensino Médio, que participaram do curso de Iniciacdo Profissional em
Eletricidade da Fundacao Projeto Pescar da Unidade de Cachoeirinha, no Rio Grande
do Sul. A autora aplicou uma sequéncia didatica com a utilizacao de um video

sensibilizador, calculadoras cientificas e planilhas eletronicas

Fantinelli (2010) verificou que os alunos ndo apresentaram dificuldades de
entendimento e de realizacao dos calculos de montante, bem como a utilizacdo do
software Excel. Também, apresentaram um bom desempenho nas atividades
desenvolvidas em duplas ou grupos. Da mesma forma, demonstraram entusiasmo e
interesse durante todas as etapas das atividades, o que resultou no correto

entendimento do conceito de calculos envolvendo juros compostos.

A autora reforca que a ideia de que educar com novas tecnologias € um desafio
gue se deve enfrentar com profundidade, pois o modelo tradicional de educacdo ja

ndo atende mais as necessidades dos alunos e professores.

Com esta pratica, a autora afirma que desenvolveu uma melhor compreensao
sobre a utilizacdo do video como recurso didatico para o ensino de juros compostos,
pois percebeu que esta associacao facilitou o entendimento dos alunos, uma vez que
puderam visualizar na reportagem situacdes comuns a seu cotidiano, que foram

representadas matematicamente.
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No Paranad, Pellegrini (2014) buscando contribuir com o ensino de Matematica,
e possibilitar ao aluno uma aprendizagem significativa desenvolveu o projeto: “Uma
sequéncia didatica Matematica como suporte pedagdgico para trabalhar os conceitos
da adicao e subtracao de fragcao com alunos do 7° ano do Ensino Fundamental” na

Rede Estadual de Educacdo do Parana.

A sequéncia didatica do projeto de Pellegrini (2014) foi organizada em 5 (cinco)
secOes: - Adicdo e subtracdao com fracdes — denominadores iguais - Equivaléncia de
Fracdes com tiras de papel - Quebra-cabeca - Operando com denominadores
diferentes - Comparando as partes com inteiro e operando com o Tangran - adicao e
subtracdao de fracdes com denominadores diferentes associando as partes com o

inteiro.

Apds a implementacdo da sequéncia didatica, a autora constatou que a forma
de abordagem e as relacdes propostas nas atividades favoreceram o aprendizado dos
alunos do 792 ano do Ensino Fundamental de forma significativa, pois os mesmos
demonstraram empenho, envolvimento e interesse em desenvolver as atividades.
Segundo a autora o aluno precisa ter acesso aos conhecimentos compreendendo a sua
esséncia, dai a necessidade de se buscar novas metodologias de ensino que

proporcione um aprendizado significativo.

Ja Babinski (2017) elaborou e aplicou uma sequéncia didatica em sala de aula,
para alunos do 92 ano do Ensino Fundamental, que frequentavam a Associacdo Vida
no municipio de Sorriso/MT. De acordo com o autor buscou-se por meio da sequéncia
didatica envolver os alunos nos estudos de Geometria, a fim de problematizar, refletir

conceitos e minimizar problemas de aprendizagem.

O estudo de Babinski (2017) iniciou a sequéncia didatica com razdo e propor¢ao

de figuras geométricas, sendo na sequéncia trabalhado semelhanca de triangulos para
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posteriormente realizar atividades com medidas inacessiveis, o autor afirma que se

respeitou os conhecimentos prévio dos estudantes.

Conforme o autor, o objetivo do estudo foi alcancado com a aplicacao da
sequéncia didatica, uma que vez que os estudantes conseguiram realizar a medida
inacessivel no encerramento do trabalho, e também desenvolveram de maneira
satisfatoria e reflexiva os conceitos, bem como compreenderam, questionaram e
discutiram os conteldos trabalhados em cada etapa do estudo. No entanto, o mesmo
ressalta a importancia de se buscar novas e diferentes estratégias para melhorar as

praticas em sala de aula por parte dos professores, neste caso de matematica.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A aprendizagem significativa leva em consideragao o conhecimento prévio do
aluno, o qual é motivado por uma situacao que faca sentido, proposta pelo professor,
o aluno amplia, avalia, atualiza e reconfigura a informacao anterior, transformando-a

€m nova.

Nesse sentido o aluno deve ser visto pelo professor como alguém dotado de
saber, o qual ndo deve ser ignorado, mas ser levado em consideragdo para que seja
feita uma relacdo desse saber que possui com os contelddos a serem ensinados na
escola, de modo que ocorra efetivamente a aprendizagem significativa, ou seja, que
sejam aprendizados que facam sentido para a existéncia do aluno e por isso mesmo

sejam efetivamente aprendidos.

A perspectiva da teoria da aprendizagem significativa proposta por David
Ausubel, leva em consideracao o funcionamento organico do cérebro, o qual realiza as
ligacOes sinapticas, os impulsos elétricos, conforme os estimulos recebidos, sendo
essas ligacdes, possibilidades de percepcao, compativeis com o historico de vida, de

experiéncias do individuo.
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Assim, surgem como recursos que auxiliam na aprendizagem do aluno,
perguntas feitas a esse pelo professor, de modo que o aluno desenvolva a resposta
conforme o conhecimento que ja possui; bem como que seja estabelecido um didlogo
gue incite a reflexao do aluno, e que leve o professor a sondar o seu entendimento a

respeito do tema proposto.

Portanto, por meio da realizacao deste trabalho, pode-se verificar que em suma
a aprendizagem significativa expressa o fato de que tudo o que se realmente aprende
é porque se trata de algo necessario para a existéncia ou sobrevivéncia do individuo,
ou seja, se faz necessario que haja uma relacao direta entre o conteuddo ensinado, com
a experiéncia e histérico de vida do aluno, de modo que os novos conhecimentos
interajam com os ja existentes, vindo a agregar ainda mais o saber do aluno, e a
aplicacdo de uma sequéncia didatica bem elaborada depende da associacdo do
conceito desta teoria para obtengao de um éxito satisfatorio na aprendizagem do

aluno.
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